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Resumo

Esta comunicagéo pretende situar-nos no contexto pedagogico-didactico de promogéo da
competéncia lexical, no ambito da aula de Lingua Materna. Reveste-se de suma
importancia que os professores e educadores conhegcam 0s mecanismos através dos quais
se opera o desenvolvimento conceptual e lexical e se sintam estimulados a criar na sala de
aula situacdes que promovam esse mesmo desenvolvimento. Como falantes, as criancas
alcancam o conhecimento de uma palavra pelo uso da palavra em contexto, o que significa
que a riqueza e precisdo lexicais sao extremamente influenciadas pelo contexto
sociocultural dos alunos. Devido ao facto de se apresentar fortemente determinada pelo
meio, a vertente vocabular deve beneficiar de uma atitude pedagdgica, por parte do
professor, que conduza a ultrapassagem das diferencas baseadas nas assimetrias sociais e
culturais dos alunos. Neste sentido, € fundamental tragar como objectivo educativo o
desenvolvimento da competéncia lexical dos alunos, dando as palavras um lugar central na
aula de Lingua Materna, no sentido de transpor as barreiras limitadoras do acesso ao saber
transdisciplinar e do desenvolvimento integral dos alunos. Ao longo desta comunicagao,
procuraremos reflectir sobre as seguintes questdes: Qual é a importancia do conhecimento
lexical no sucesso escolar? O que significa saber uma palavra? O que a aula de Lingua
Materna pode fazer para desenvolver e enriquecer a competéncia lexical dos alunos?
Palavras-Chave: Léxico; Vocabulario; Vocabulo; Palavra; Competéncia Lexical.

Abstract

This communication aims to situate ourselves in the context of pedagogical and educational
promotion of lexical competence, in the Native Language Lesson. It is of utmost importance
that teachers and educators know the mechanisms through which operates the lexical and
conceptual development and feel encouraged to create class situations that promote this
development. As speakers, children come to know a word by using the word in context,
which means that the lexical richness and accuracy are extremely influenced by the
sociocultural context of the students. Due to the fact that it is strongly determined by the
social environment, the vocabulary aspect should benefit from a teaching by the teacher,
leading to bridging the differences based on social inequalities and cultural of students.
Therefore, it is essential to trace the development of educational purpose lexical
competence of students, giving a central place to the words in the Native Language Lesson,
to overcome the barriers limiting access to disciplinary knowledge and development full of
students. Throughout this communication, we aim to reflect on the following questions: What
is the importance of lexical knowledge in school success? What does knowing a word?
What the Native Language Lesson can do to develop and enhance the lexical competence
of students? Keywords: Lexicon; Vocabulary; Term; Word; Lexical Competence.

Introducéo

A primeira parte desta comunicagdo incide sobre o conceito de palavra e de
competéncia lexical. Numa segunda parte, procuraremos reflectir sobre a importancia do
conhecimento lexical no sucesso escolar. Seguidamente, serdo abordados alguns dos

aspectos envolvidos no conhecimento das palavras e, por fim, apresentaremos algumas
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propostas pedagdgicas, tendo em vista o desenvolvimento e enriquecimento da

competéncia lexical dos alunos.

Palavra e competéncia lexical

Ao longo dos tempos, desde a Antiguidade aos nossos dias, verifica-se uma panoplia
muito diversificada de defini¢es relativas ao conceito de palavra, decorrentes das suas
diferentes componentes: fonologica, morfologica, sintactica e semantica. Todavia, a
auséncia de uma definicao satisfatéria de palavra é reiterada por linguistas de todas as
escolas. Segundo Greimas (2002), depois de 1930, ndo se encontra nenhuma definicao satisfatéria de
palavra (p. 29). Tendo em vista o contorno da situagao, surgiram inumeras definicdes de
léxico.

Nao sendo nosso objectivo problematizar o conceito de léxico, procedemos, no
entanto, a apresentacio de possiveis definicdes do respectivo conceito, no sentido de
contornar as dificuldades tedricas e metodologicas que o conceito de palavra levanta.

Assim,

Existem trés defini¢oes comuns de léxico, orientadas pela escolha entre o
morfema e a palavra [...] ou pela rejeicao das unidades da classe fechada ditas
“oramaticais" que se opdem as unidades da classe aberta, ditas "lexicais", a
saber: 1) todos os morfemas (livres e presos); 2) conjunto de palavras; 3) todas
as unidades da classe aberta (morfemas e palavras ou palavras apenas) (Rey-

Debove, 1998, p. 25).

Léxico: 1) todos os lexemas de uma lingua; 2) todos os lexemas, morfemas
gramaticais de uma lingua e as regras do seu funcionamento (Mortureux, 2004,

p. 189).

Lehmann e Martin-Berthet (2000) apresentam-nos a seguinte concep¢ao de léxico: O
conjunto de palavras de uma lingua constitui o sen léxico. Este conjunto divide-se em subconjuntos, de
acordo com um niimero de varidveis; ele nao ¢ fechado e os seus contornos ndo sao fixos de forma absoluta
(p. 3). Através da analise das defini¢des anteriormente transcritas, podemos retirar algumas
conclusdes. A primeira relaciona-se com os termos morfema e lexema que representam
uma conceptualizagdo de palavra. No entanto, o conceito de morfema remete-nos para
uma abordagem formal relacionada com a perspectiva distribucionalista e
transformacionalista. O conceito de lexema permite-nos associar a dimensao formal uma
vertente semantica, tal como construir um paradigma em que a unidade lexical pode ser
analisada sem recorrer ao contexto, ou seja, de forma isolada.

Neste ambito, Mortureux define o lexema como wnidade lexical da lingua virtnal e, na

maioria das vees, polissémica, ¢ o signo caracterizado (no ponto de vista semdntico) por denominacio
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(tbidem, p. 189). Neste sentido, o conceito de lexema possibilita a ultrapassagem da questao
das bases ndo auténomas.

A segunda conclusdo relaciona-se com o antagonismo /lexical vs. gramatical que organiza
os fundamentos tedricos da linguistica até a década de 70 do século passado.
Consequentemente, somente a partir dos anos 80, a lexicologia transpoe essa dicotomia,
integrando no seu campo de estudos as unidades da classe gramatical.

A terceira conclusao gira em torno da relagdao entre a morfologia e a sintaxe. A distingao
entre morfologia lexical e morfossintaxe verifica-se na oposiciao morphéme libre et lié/ mots
dérivés et composés (cf. Apothéloz (2002)).

A pertinéncia da terceira definicdo reside no facto de nos permitir pensar as mutagoes
operadas em linguistica. Mutagdes essas que estao intimamente relacionadas com a
importancia que o léxico adquiriu, no quadro da linguistica geral, a partir da segunda
metade do século passado. Tal como Singleton (1999) salienta, as cozsas mudaran: um pouco nos
titimos dez anos (p. 11).

A evolucao dos modelos da gramatica generativa opera-se

(...) a partir da constatacdo de que muitos aspectos atribuidos a sintaxe nao
podiam ser explicados sem ter em consideracdo a dimensao lexical. Do mesmo
modo, a denominacdo léxico-gramatica que identifica a metodologia elaborada
por Maurice Gross é nesse aspecto esclarecedor. Movido pela procura da
exaustividade, Maurice Gross confronta-se com a necessidade de uma
articulagdo estreita entre léxico e sintaxe. Esta nova dimensio conferida ao
conceito de léxico contribui para a renovacio metodolégica em lexicologia

(Pereira, 2003, p. 51).

Rio-Torto preconiza que

A inter-relagdo entre 1éxico e gramatica tem sido largamente evidenciada pela
investigacio levada a cabo no dltimo meio século. Os desenvolvimentos em
psicolinguistica, em psicologia cognitiva e em neurociéncias da linguagem vém
demonstrando que o processamento da linguagem e dos signos linguisticos se
faz de forma articulada e conexionistica, complementando-se as diferentes
dimensoes — funcionais, gramaticais e lexicais, paradigmaticas, sintagmaticas e
discursivas de uma palavra para a caracterizacdo e para o funcionamento da
mesma.

No léxico ha (i) palavras invariaveis, isto ¢, de estrutura interna invariavel, e (if)
palavras varidveis, cuja configuracdo morfologica é afectavel por variagdo
sintacticamente determinada, ha (iif) palavras funcionais, como as preposicoes,
as conjunc¢oes e os conectores em geral, e (iv) palavras ou combinatérias de
palavras a que, por contraste com as gramaticais ou funcionais, e a falta de
melhor denominagio, se convenciona chamar de unidades lexicais. Trata-se de
nomes, de adjectivos, de verbos, mas também de unidades lexicais pluriverbais,
mais ou menos abertas a variagbes na sua estrutura consoante o grau de
(nao)tixidez que as caracteriza.

As unidades lexicais, no seu todo, e em cada um dos seus termos constituintes,
sao portadoras de significacdo lexical e/ou de significacio gramatical. A
gramatica de uma unidade lexical nio ¢ dissociada da sua significacio léxico-
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gramatical, da estrutura conceptual que a suporta, e do universo referencial para
que remete (Rio-Torto, 2000, p. 2).

Neste ambito, Rodrigues também considera que

[...] a lingua se encontra organizada numa arquitectura tecida em interfaces,
em que cada moédulo da lingua estabelece contacto com os restantes,
independentemente do seu teot. [...] Sendo o dominio (geno)lexical um campo
de interfaces entre os niveis fonético-fonoldgico, morfolégico, semantico,
sintdctico e pragmatico, s6 podera atingir-se um conhecimento satisfatério do
funcionamento das unidades lexicais se se tiverem em consideracao todas estas
dimensoes (Rodrigues, 2004, p. 130).

No presente estudo, importa ainda sublinhar que, no Dicondrio de Termos Linguisticos,
AIT, é-nos apresentada a seguinte definicao de palavra: Unidade linguistica sintacticamente
inanalisdvel, pertencente a nma categoria sintdctica, como nome, verbo ou preposicio (p.5). A semelhanca
dos autores do Diciondrio Terminoldgico ¢ nossa percepgao que podemos definir a palavra
como um [/ tem lexical pertencente a uma determinada classe, com um significado identificavel ou com
uma fungdo gramatical e com forma fonoldgica consistente, podendo admitir variaco flexional.

No seguimento de Vilela, entendemos o conceito de palavra no sentido de unidade
semantico-lexical (cf. Vilela 1994, p. 52-53), ou seja, partimos do significado lexical da
palavra como resultado dos elementos que a integram (bases, afixos e paradigma
formativo). A palavra, concebida como um produto global, situa-se nos varios niveis do
sistema linguistico em que opera.

As palavras sao uma das ferramentas basicas da linguagem; constituem simbolos que
nos permitem representar a realidade do mundo que nos envolve. A representagio dessa
realidade ndo é a propria realidade, uma vez que apenas a representa. De certa forma,
representar ¢ tornar presente o real. A representacio do real pode ser consumada de
distintas formas, por exemplo, através da pintura, do gesto... ou das palavras (Sim-Sim,
1998). O processo de atribuicdo de um nome a realidade que esse nome representa designa-
se por nomeagao, sendo a palavra, como constatimos anteriormente, a representacao
verbal dessa realidade. Segundo Sim-Sim,

Falamos através das palavras, as quais sdo a face visivel de conceitos
subjacentes. O desenvolvimento lexical, iniciado antes da produgdo das
primeiras palavras, é um processo continuo e deslumbrante que se prolonga por
toda a vida do sujeito e cujos efeitos se reflectem nas interac¢Oes sociais e nas
aquisicoes escolares, como ¢ particularmente o caso da compreensio de leitura

(Sim-Sim, 1998, p. 109).

Deveras revisitado pelos investigadores interessados nas questdes da linguagem, o
conceito de competéncia (Chomsky, 1965) permite considerar, num plano puramente

teorico, a existéncia de um falante ideal. Independentemente das reflexdes que a palavra
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competéncia originou e a margem de qualquer tomada de posi¢ao tedrica, o conceito de
competéncia lexical (cf. Tréville e Duquette, 1996, p. 98) ¢, do ponto de vista operacional,
extremamente variavel. No ambito da presente comunicagio, sera, pois, fundamental, para
compreender a no¢ao de competéncia lexical, a concep¢ao dinamica do processo de
aquisi¢ao e desenvolvimento do léxico, e o conceito de locutor ideal (individuo pertencente
a uma comunidade lingufstica teoricamente homogénea). A competéncia lexical do falante
devera ser entendida como a sua capacidade para compreender e produzir palavras; de
decidir sobre a gramaticalidade das mesmas, assim como da sua correcta inser¢ao em
contexto, uma competéncia lexical ideal. Verifica-se que o processo de aquisi¢ao linguistica
em geral, e da aquisicdio do léxico em particular, é um processo dinamico, apesar da
possibilidade de conceber niveis de paralisagao ou estaticos, assim como de regressao e de
reaquisicao. A performance permite determinar hipotéticos niveis de competéncia ou de
incompeténcia. Relativamente a esta questdo, importa salientar que as fronteiras sio ténues,
devido ao facto de a performance nao traduzir sempre o nfvel de competéncia do falante.
Alguns factores como, por exemplo, o perfil do aluno e o contexto de producao dos

enunciados podem influenciar a sua performance.

A importancia do conhecimento lexical no sucesso es colar

Apesar da reflexdao sobre a formagao de professores de Portugués nio seja o alvo desta
comunicagao, gostaria de tecer em torno da mesma um breve comentirio, uma vez que,
para executar a pratica lectiva com éxito, o professor de portugués devera ser portador de
uma formagao linguistica consistente, que lhe permita nao sé ensinar eficazmente qualquer
conteudo gramatical da lingua, mas também adaptar as praticas pedagogicas as realizagdes
linguisticas e a competéncia linguistica dos alunos. Essa formacio é fundamental porque,
como diz Ana Maria Brito,

s6 munido de uma soélida formacgdo, o professor poderid partir de uma
observagdo atenta e reflectida do «erro» ou do «desvio», para numa atitude
positiva e ndo meramente desvalorizadora, construir estratégias de ensino
conducentes a progressiva superacdo das falhas na recepcio e expressio oral e
escrita e proceder 2 articulagio dos varios dominios de ensino/aprendizagem
(Brito, 2001, p. 49-50).

Considerando particularmente o ensino do léxico, como preconiza Brito (2001), a

formacio linguistica norteada pelo rigor permite ao professor a pratica de atitudes pedagdgicas
mais adequadas e compreensivas face ds dificuldades e as diferencas inerentes a [cada) fase de aprendizagem
(p. 51). A este proposito nao podemos também deixar de realgar a importancia que possui a
formacao linguistica dos educadores de infancia. Efectivamente, as realizagoes linguisticas

que envolvem a crianga em contexto pré-escolar sio determinantes para o desenvolvimento
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da sua competéncia lexical, apresentando-se as proprias realizagdes linguisticas dos
educadores como modelos que a crian¢a tendencialmente reproduz. As exigentes e
indispensaveis praticas pedagdgicas no ambito do ensino pré-escolar devem também
orientar-se no sentido de evidenciar uma atitude adequada perante a evolugdo e as
respectivas realizagoes linguisticas da crianga. Neste sentido, recorrendo uma vez mais a
Brito, saliente-se o seguinte:

Para que a escola cumpra a sua fun¢do de atenuar as assimetrias que as
diferencas sociais e culturais provocam desde cedo no percurso escolar dos
alunos, é desde o pré-escolar que urge trabalhar [a competéncia lexical|, pois
disso dependera, em grande patrte, o sucesso escolar posterior e,
consequentemente, a possibilidade de promover um ensino de qualidade (Brito,
2001, p. 50).

Quando inicia o Ensino Basico, aos seis anos de idade, a crianga evidencia uma ampla

proficiéncia verbal que lhe permite a expressio e a compreensio oral na sua Lingua
Materna. Nesse sentido, Sim-Sim e Ferraz defendem o seguinte:
b

O vocabulario passivo médio de uma crianga de seis anos ronda as 25.000
palavras, ainda que sé utilize no seu quotidiano aproximadamente a décima
parte desse conhecimento. Neste periodo de desenvolvimento, o campo lexical
¢ o mais sensivel as caracterfsticas do ambiente linguistico a que a crianga é
exposta (Sim-Sim e Ferraz, 1997, p. 44).

Considerando a linguagem humana como Uw Instinto para Adguirir uma Arte (PinKer,
1995), Pinker, devido a velocidade de aquisicio de novas palavras, compara as criangas
desta idade, em termos de vocabulario, a aspiradores lexicais (Pinker, 1995). Efectivamente,
a rapidez com que uma crianca desenvolve a lingua natural da sua comunidade ¢
verdadeiramente admiravel. Durante o processo de aquisi¢ao linguistica, a crianga descobre
e apropria-se do sistema linguistico a que é exposta, de forma espontanea e natural.

Se o periodo que medeia a producio das primeiras palavras e os cinco/seis anos de
idade foi caracterizado pela aprendizagem informal da Lingua e das palavras que a
constituem, com a entrada na escola, a crianc¢a usufruira de uma aprendizagem formal da
Lingua Materna, cabendo ao professor de Portugués, enquanto agente do desenvolvimento
curricnlar (Reis, 2009, p. 9) o papel de ajustar o curriculo ao cenario pedagdgico em que o
mesmo se desenvolve, proporcionando a todas as criangas o desenvolvimento das
competéncias especificas (Reis, 2009, p. 15) incluidas nos dominios do #odo oral, do modo escrito e
do conhecimento explicito da lingua.

Segundo os Programas de Portugués do Ensino Bdsico,

as competéncias especificas implicadas nas actividades linguisticas que se processam
no modo oral sio a compreensido do oral e a expressiao oral; as competéncias
especificas implicadas nas actividades linguisticas que se processam no modo
escrito sdo a leitura e a escrita. Mais directamente dependente do ensino
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explicito, formal e sistematizado e sendo transversal a estas competéncias, o
conhecimento explicito da lingna permite o controlo das regras e a seleccdo dos
procedimentos mais adequados a compreensao e a expressdo, em cada situagio
comunicativa (Reis, 2009, p. 15-16).
Através de uma analise efectuada aos Programas de Portugués do Ensino Bdsico, que entrarao em
vigor no ano lectivo 2011/12, em relacio 2 componente lexical, verificimos que os
descritores de desempenho e os conteidos relacionados com o léxico e o vocabulario se
abordam ao longo dos ciclos e sao transversais a todas as competéncias.

Partindo da analise dos resultados da investigagdo, averiguamos que as criangas
necessitam de aprender em média 3000 palavras por ano (cf. Baumann, Kame’enui & Ash
2003) e verificamos também que ao professor nao lhe é possivel ensinar explicitamente
mais do que 300 a 400 palavras em cada ano lectivo. De acordo com Biemiller (2007),
estima-se que, a0 terminar o 2.° ano de escolaridade, uma crianca que niao padeca de
qualquer anomalia saiba 6000 palavras, alcancando o conhecimento de 10000 palavras, no
final do 6.° ano de escolaridade. Segundo Biderman (2002), o 1éxico da Lingua Portuguesa
podera ultrapassar as 500 000 palavras. Portanto, o convivio com palavras novas é uma
constante da vida de qualquer falante, principalmente nos primeiros anos de escolaridade.
A progressao na escolaridade conduz a crianca a necessidade de enriquecer fortemente o
seu léxico, nao so através de palavras de caracter geral, como também do ambito cientifico
e tecnoldgico, uma vez que, principalmente, nas actividades de leitura, muitas das palavras a
decifrar ndo remetem a crianga para nenhuma entrada do seu dicionario mental. Nesse
sentido, torna-se evidente a intima relacio estabelecida entre o conhecimento lexical, o
sucesso na compreensio de leitura e o sucesso escolar (Chall, Jacobs & Baldwin 1990,
Graves 2000). A investigacao tem revelado que capitais lexicais baixos, sobretudo presentes
nas criancas de meios mais desfavorecidos, constituem um factor determinador do
insucesso escolar (Chall, Jacobs & Baldwin 1990, Biemiller 2004).

Segundo Biemiller (2004), relativamente ao sucesso escolar, um ensino proficiente do
léxico iniciado no 1.° ciclo contribui para reduzir o declive entre criangas provenientes de
distintos grupos socioeconomicos.

Como repositério de todas as palavras, o léxico assume um caracter fulcral. Nesse
sentido, as palavras e a riqueza lexical revestem-se de uma importancia sobejamente
evidente. As palavras sao o centro onde toda a vida escolar gravita nas suas multiplas
dimensdes. E, por isso, facilmente constatavel a interdependéncia entre sucesso escolar e
competéncia lexical. Segundo Inés Duarte (s/d), guanto menor é o capital lexical de um falante,

tanto mais penoso € o processo de leitura e tanto menor ¢ o seu desempenho na compreensao de leitura
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(p.5). Efectivamente, os alunos que tém lacunas ao nivel da competéncia lexical nio
conseguem atribuir significado ao que léem, projectando essas insuficiéncias para o
dominio da escrita. Uma vez que a competéncia lexical influi e ¢ influida pela quantidade de
leituras e pela eficacia ao nivel da compreensao leitora, as actividades de leitura devem ser
estimuladas.

Os estudos de Lubliner & Smetana (2005) sustentam que o ensino explicito do léxico
desencadeia a espiral ascendente que conduz ao sucesso escolar (p.10), preconizando um modelo
conceptual revelador das inter-relagdes entre o conhecimento lexical, a compreensiao da

leitura e a qualidade da producio escrita.

O conhecimento das palavras

Os varios conhecimentos implicados no dominio de uma palavra podem ser divididos
entre trés grandes aspectos: morfo-sintacticos, 1éxico-semanticos e pragmatico-culturais.
Nesse sentido, realgando a proficiéncia dos trabalhos de interface, Basilio considera que

a palavra, que tradicionalmente determina o ambito da morfologia, ¢
naturalmente multifacetada, sendo, portanto, necessirio enfoci-la em seus
multiplos aspectos e conexdes. Para citar exemplos concretos, a distingdo entre
flexdo e derivacio, tradicionalmente complexa e controversa, ¢ feita, dentre
outros critérios, pela interface morfologia/sintaxe; fatores fonolégicos e
semanticos interferem na produtividade de processos de formacio de palavras;
o fator fonoldgico ¢ essencial nos cruzamentos vocabulares; e assim por diante.
Por outro lado, todas estas subdivises sdo provisorias e apresentam limites
imprecisos, o que deve ser levado em conta e investigado mais de perto. Por
exemplo, a formacdo de palavras por composicio apresenta um problema
6bvio para a distingdo estrutura vocabular/estrutura frasal; as locugdes e
expressOes de diversos tipos desafiam as nog¢oes tradicionais de item lexical
circunscritas a morfologia (Basilio, 2009, p. 6-7).

Segundo Ellis, o processo de conhecimento da palavra implica reconhecé-la como
unidade léxica e activa-la no dicionario mental do falante. Conforme os diversos canais de
input € output, existem varios lexica:

Para entender a fala, o 1éxico de entrada auditivo deve classificar um padrio de
som novo, que serd variavel nos falantes; para ler a palavra, o léxico de entrada
visual deve aprender a reconhecer um novo padrio ortografico (ou, em
linguagem alfabética, aprender a explorar as correspondéncias grafema-fonema
para aceder a fonologia e, portanto, fazer corresponder a palavra no léxico de
entrada auditivo); para dizer a palavra, o léxico de saida de voz deve ajustar um
programa motor para a sua pronuncia e escrevé-lo, o léxico ortografico de safda
deve ter uma especificagdo para a sequéncia ortografica (Ellis, 1996, p. 1).

E convicgao corrente que o processo subjacente a compreensao e a utilizagao correcta

de uma palavra ¢ deveras complexo.
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Efectivamente, em relagdo a palavra pena, por exemplo, no Diciondrio da Lingua Portuguesa,
podemos encontrar os seguintes artigos para definir esta palavra:

pena: forma de penar
penar

verbo intransitivo

1. sofrer uma pena

2. padecer; sofrer
verbo transitivo

causar dor a; fazer sofrer
verbo pronominal

afligir-se
nome masculino

sofrimento; amargura; magoa
(De pena+-ar)

pena: feminino singular de peno (adjetivo)
peno [e]

adjetivo, nome masculino

cartaginés
(Do lat. poenn-, «ptinico; cartaginésy)

pena? n. cada um dos 6rgaos cutineos que revestem o corpo d(...)

pena3 n. elevagio de terreno(...)

penal

nome feminino

castigo punicao

2. DIREITO sancao aplicada pelo tribunal ao autor de um
crime
3. desgosto tristeza dor

DIREITO pena capital condenagao a morte

DIREITO pena de prisdo san¢io punitiva de um crime,
proferida por um juiz ap6s realizacdo de julgamento, que
priva alguém da liberdade, e que é cumprida em
estabelecimento prisional do Estado
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DIREITO pena suspensa suspensio da execu¢io da pena
de prisio decretada por um juiz durante determinado
petiodo de tempo, no qual a sentenga nao produz efeito
sob pena de sujeito a
valer a pena merecer um esforco, um trabalho

(Do lat. poena-, «id.»)

pena?

nome feminino

1. ORNITOLOGIA cada um dos o6rgios cutaneos que
revestem o corpo das aves, protegendo-o e permitindo a
execucao e a orientacdo do voo

utensilio munido de bico para escrever

cada uma das pec¢as que formam o circulo do rodizio do
moinho
(Do lat. penna-, «id.»)

pena3

nome feminino

elevacgdo de terreno rocha fraga
(Do lat. pinna- ou penna-, «merldo [de muralhal; rochedo)

Atentando nas entradas desta palavra no dicionario, verificamos que existem quatro
étimos diferentes para a mesma forma (lat. poenu-; lat. poena-; lat. penna-; lat. pinna-): a partir
de étimos distintos, chegamos em portugués a palavras distintas, apesar de serem idénticas
do ponto de vista formal. E obvio que, quando inicia o 1.° ciclo do ensino basico, a maioria
das criangas apenas sabe caracteristicas parcelares da palavra pena, possuindo um
conhecimento muito incipiente (ou nulo, em alguns casos): conhece a respectiva dimensao
acustica, mas nao a grafica; sabe o significado indicado em 2 na entrada do dicionario
anteriormente transcrita; muito provavelmente, nao conhece as restantes acepg¢bes da
palavra pena. Ao longo do 1.° ciclo do ensino basico, as criangas terdo acesso a forma
grafica da palavra pena e deparar-se-do com discursos orais e escritos propiciadores da
aquisicio dos diversos significados que esta palavra pode assumir. No entanto, o
conhecimento de uma palavra ndo se resume em saber o seu significado e a sua forma
fénica. Ou seja, a compreensdao e o correcto uso de uma palavra exige um conhecimento
complexo que convoca, segundo Inés Duarte, as seguintes dimensdes:

(@) Conbhecer a sua forma foénica;
(i) Conhecer a sua forma ortografica;
(iii) Conbhecer o(s) seu(s) significado(s);
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(iv)  Saber a que classe e subclasse de palavras pertence;
v) Conbhecer as suas propriedades flexionais;
(vi) Reconhecer as unidades minimas com significado que a

constituem,;

(vi)  Saber com que classes de palavras se pode combinar para formar
unidades linguisticas mais extensas;

(viif)  Saber que papéis semanticos distribui pelas expressoes
linguisticas com que se pode combinar;

(ix) Saber que propriedades sintactico-semanticas tém de ter as
expressoes linguisticas a que atribui papéis semanticos (Duarte,

s/d, p. 12).

O conhecimento das palavras implica que saibamos implicitamente a classe de palavras a

que elas pertencem, devido ao facto de esse conhecimento determinar as posigoes que elas

podem ocupar numa frase, assim como os respectivos paradigmas flexionais em que

podem entrar. Considerem-se os exemplos apontados por Ana Maria Brito no capitulo 11

da Gramudtica da 1inguna Portugnesa:

Existem dois tipos de artigos, os definidos e os indefinidos. Distinguem-se por
algumas propriedades, intimamente relacionadas com os respectivos valores
semanticos:

- Os artigos indefinidos n2o podem preceder nomes préprios:

(1) (a) * Viuma Matia.

(b) Vi a Maria.

- Os artigos indefinidos nunca podem seguir fodos ou anzbos:

(2) (a) Todos os dias ela telefona.

(b) * Todos uns dias ela telefona.

(c) Ambas as pessoas chegaram.

(d) * Ambas umas pessoas chegaram.

Os artigos precedem sempre os nomes e surgem em distribuicio complementar
relativamente aos demonstrativos:

(3) (a) Ela viu as cartas.

(b) * Ela viu as estas cartas.

(c) Ela viu estas cartas.

Os artigos definidos ndo podem surgir isolados, quer por elipse do nome quer
por movimento do nome e do complemento (...):

(4) (2) * A Maria viu as.

(b) A Maria viu umas / vérias / algumas.

(c) * Livros de histéria, li os.

(d) Livros de historia, li um / uns.

As palavras pertencentes a classe do determinante precedem o nome e concordam,

geralmente, com ele em género e em numero. Sio possiveis combinagoes de dois

determinantes a acompanhar o mesmo nome:

Os seus livros | estes seus livros

E também possivel a combinac¢do de um determinante e um quantificador a acompanhar o

nome:

Esses cinco livros
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Porém a combinagao entre o determinante demonstrativo e o determinante artigo nao é
possivel:

*Qs estes livros

*Uns esses livros

Conhecer uma palavra significa conhecer também as regras que ela impde ao contexto
sintactico em que pode operar. Ou seja, ao longo do eixo sintagmatico, quando estio
integradas numa frase, as palavras estabelecem relagoes entre si, segundo determinadas
regras. Por exemplo, os verbos amar e gostar possuem significados muito préximos, no
entanto, amar selecciona duas expressdes nominais, com fungio sintactica de sujeito e de
complemento directo:

O Pedro ama a Joana.

O verbo gostar exige uma expressao nominal, que desempenha a fungao sintactica de

sujeito, e uma expressao preposicional, com a fungdo sintactica de complemento obliquo:

O Pedro gosta da Joana.
A rejeicao por parte de qualquer falante da lingua portuguesa relativamente a frases como
*O Pedro ama da Joana e * O Pedro gosta a Joana deve-se ao facto de possuirmos um
conhecimento implicito da lingua que nos permite saber que, nestas frases, as condi¢des
impostas pelo contexto categorial de amar e gostar nao estdo asseguradas.

Efectivamente, a selec¢io de uma palavra em detrimento de outra ocorre devido as
limitagbes impostas por uma palavra na sua combina¢ao com outras. Exemplificando,
podemos dizer A Joana estd apta a fager o exercicio., mas nado *A sopa esti apta a ser comida.
Também o adjectivo ansioso selecciona determinadas preposi¢cdes € nao outras, como a
seguir se exemplifica:

O Pedro estd ansioso por ver a Joana.
*O Pedro estd ansioso com ver a Joana.

Saber uma palavra implica também conhecer as fungdes sintacticas que a palavra impoe
as unidades que se combinam com ela na cadeia sintagmatica. Por exemplo, o verbo watar e
o verbo assassinar exigem duas expressdes nominais, com as fungdes sintacticas de sujeito e
de complemento directo. Considerem-se os seguintes exemplos:

O condutor matou trés pessoas.
Ele assassinou a empregada.

Como Duarte (s/d, p. 10) assinala, para construir unidades linguisticas constituidas com
matar/ assassinar, é necessatio seleccionar uma expressio que desempenhe o papel semantico
de causador da morte e outra expressio com o papel semantico de entidade morta. No

entanto, no que concerne a tipologia de causador que exigem, os dois verbos divergem, ou
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seja, enquanto matar aceita que o causador tenha causado a morte de forma intencional ou
involuntaria, assassinar exige que o causador da morte tenha tido a intencdo de matar.
Neste sentido, frases como as que de seguida apresentamos sao anémalas:

*Ele assassinou propositadamente a empregada.

*Ele assassinou involuntariamente a empregada.

A ocorréncia do advérbio repete o significado ja contido no significado do verbo, pois
assassinar exige que o causador tenha tido a inten¢do de matar. Na segunda frase
apresentada, a anomalia resulta do facto de o advérbio contradizer a informagao sémica do
predicado.

Devido ao facto de o papel semantico de causador exigido por matar permitir a
intencionalidade ou a nao intencionalidade de realizacao da ac¢ao, a presenca dos advérbios
satisfaz o contexto categorial imposto por matar:

O condutor maton propositadamente trés pessoas.
O condutor matou involuntariamente trés pessoas.

O conhecimento que possuimos das palavras integra outra condi¢do que algumas
palavras exigem ao contexto de ocorréncia. No quadro das relagdes sintagmaticas, alguns
itens exigem que os seus argumentos remetam para entidades com determinadas
propriedades semanticas. Exemplificando, no seu proprio significado, a palavra ofender
contém as condi¢des de combinagao, isto é, o seu conteudo impode, tanto para o causador
da ofensa, como para o ofendido, o trago selectivo [+ HUMANO]:

*O Pedro ofenden o livro.
O Pedro ofenden a Joana.

A estrutura interna das palavras também constitui uma dimensao muito importante a
considerar no seu conhecimento.

A lingua portuguesa possui numerosas palavras que foram e sio permanentemente
criadas pelos falantes, principalmente através de outras ja existentes. Ao conjunto de
processos morfossintacticos que permitem a criagao de unidades novas chama-se formagao
de palavras, utilizando-se, para formar as palavras, processos derivacionais e de
composicio. Na terminologia oficial do portugués para efeitos escolares patente no
Diciondrio Terminoligico, publicado pela portaria 476, de 18 de Abril de 2007 e disponivel o7-
line em http://dt.dgidc.min-edu.pt, no que a este dominio diz respeito, podemos observar

as respectivas defini¢oes em B.2.1, B.2.2, B.2.3, B.2.3.1 ¢ B.2.3.2.

Devido ao facto de muitas palavras possuirem elementos comuns, os falantes tém um

léxico amplo e aprendem depressa e sem dificuldade palavras novas. Perante formas como
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normalizar (De normal+i+-zar), normalidade (De normal+i+-dade) e normalmente (De
normal+-mente), reconhecemos o radical normal, em normalizar reconhecemos o sufixo de
verbalizacdo -izar, que permite formar verbos de bases adjectivais ou nominais como
Sertilizar, legalizar, suavizar e civilizar, em normalidade identificamos o sufixo —dade, afixo
derivacional que forma nomes de bases adjectivais como familiaridade, crueldade, falsidade,
maldade e amabilidade; por sua vez, em normalmente, verificamos o sufixo —mente, que o
detectamos implicitamente como sufixo de adverbializacdo, uma vez que se associa a forma
feminina dos adjectivos, formando advérbios, como por exemplo, perfeitamente, lindamente,
sabiamente, correctamente e contrariamente. De igual forma, reconhecemos o prefixo 7#-, que, do
ponto de vista semantico, confere a ideia de negacgao, de ac¢dao contraria a formas como
infiel, indomavel, insatisfeito, invencivel e injusto; em palavras como diagonal, didfano, diacronico,
didspora e diagndstico reconhecemos o prefixo dia-, que veicula o sentido de “movimento

através de”’.

Uma vez que temos conhecimento do facto de unidades menores do que as palavras
como os sufixos e os prefixos anteriormente destacados serem portadores de significado e
contribuirem para formar palavras novas, através de regras, quando nos deparamos com
palavras desconhecidas, quer em discursos orais quer em discursos escritos, estamos aptos
a inferir o significado das mesmas a partir do conhecimento dessas unidades e das regras

que presidem a sua combinagao.

Muitas das palavras da lingua portuguesa sao formadas nao sé por radicais e afixos com
significado lexical, mas também por sufixos com valor exclusivamente gramatical, patentes
na flexdo das palavras variaveis. Atente-se, agora, no que o Diciondrio Terminoligico refere a

este proposito:

Flexio

Especifica¢io das propriedades morfossintacticas das palavras varidveis sensivel
a sua categoria. Geralmente, a flexdo manifesta-se através de processos
morfolégicos como a afixacdo, embora haja instancias de flexdo que nio
envolvem afixa¢do, como, por exemplo, a formagido dos tempos compostos
dos verbos.

B.2.2.1. Flexdo nominal e adjectival

Flexdo dos_adjectivos e dos nomes variaveis. Em portugués, os adjectivos e os
nomes podem flexionar em ndmero, em género e em grau.
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Exemplos:
claro-claros, casa-casas, gato-gata-gatinha

Assim, palavras como gato podem ocorrer em varias formas, que combinam os valores
de numero singular ss. plural, de género masculino »s. feminino e de grau aumentativo zs.
diminutivo, enquanto que uma palavra como ¢aro pode assumir um ndmero superior de
formas diferentes, em relagdo a gato, representativas também da sua flexdo em género,

numero e grau.

Relativamente a flexdo verbal, o verbo assume formas variadas, segundo a pessoa, o

numero, o tempo e o modo, como ¢é também referido no Diciondario Terminoldgico.

Flexio verbal

Flexdo dos verbos. Em portugués, os verbos flexionam em tempo, modo,
pessoa e numero. Os paradigmas de flexdo verbal incluem, tradicionalmente, os
tempos compostos, embora estes ndo sejam realizados através de processos
flexionais de afixacdo.

A forma verbal “cantivamos” encontra-se flexionada em tempo (pretérito
imperfeito), modo (indicativo), pessoa (primeira) e numero (plural).

Saber uma palavra implica também conhecer os paradigmas flexionais verbais da lingua
portuguesa. A nossa rejeicao de formas como *#u cantastes deve-se ao facto de sabermos
que, na flexdo de pretérito perfeito do indicativo, —szes é um morfema indicador da 2.*
pessoa do plural, ocorrendo na forma vds cantastes.

Pelo facto de sabermos que —sse- é um morfema flexional verbal temporo-aspectual-
modal, ou seja, um morfema de imperfeito do conjuntivo, consideramos anémalas
unidades como * ingeri-se, *parti-se e *fize-se. Inversamente, consideramos bem formadas
unidades como ngerisse, partisse € figesse, uma vez que o operador flexional se apresenta,
devidamente, como constituinte preso, contrariamente a representagao clitica.

O conhecimento da formacao interna dos paradigmas verbais, nas respectivas variagoes
flexionais desvia o aluno de eventuais erros.

As palavras, analisadas globalmente, situam-se a varios niveis: o fonético-grafico, o
morfolégico, o sintactico, o semantico-lexical e o enunciativo-pragmatico. Neste sentido,
por exemplo, a recategorizacio da palavra quanto ao género puada (feminino) — piadaio
(masculino) possui implicagdes morfoldgicas, sintacticas, enunciativo-pragmaticas, e
referenciais.

Como Beck e Mckeown (1991) defendem,
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saber uma palavra nio é uma proposicio tudo ou nada; neste “saber” ha
gradagbes que vao desde nenhum conhecimento até ‘um profundo
conhecimento descontextualizado, incluindo a sua relagdo com outras palavras
¢ a sua extensio a usos metaféricos’” (Beck & McKeown, 1991, p. 792).

Portanto, o conhecimento das palavras exige a convergéncia e a consonancia das varias
dimensbes que caracterizam as mesmas, uma vez que, no jogo da linguagem, ha que

conhecer as pegas e as regras que presidem ao seu funcionamento.

Desenvolvimento e enriquecimento da competéncia lex ical dos alunos

Nos resultados da investigagao realizada principalmente nas ultimas décadas (Ruddell,
1994), constata-se que o ensino eficaz do léxico deve centrar-se na combinagao da
dimensao declarativa, que visa ensinar ao aluno o que ele necessita de saber relativamente a
cada palavra, da dimensao procedimental, que ensina o aluno a saber como usar estratégias
de aquisicao lexical aquando da leitura de textos e estratégias de precisiao lexical quando
escreve, e da dimensao metacognitiva do conhecimento, ensinando ao aluno quando usar
estratégias reguladoras de aquisicao lexical em actividades de leitura e de preferéncia e rigor
lexical em tarefas de expressao escrita.

Consequentemente, cabe ao professor a tarefa de proceder ao ensino de estratégias de
auto-regulacao, encorajando os alunos a monitorizar a compreensao das palavras e a
assumir uma responsabilidade perante o seu desenvolvimento lexical (Graves 2000).

Biderman (2001) sustenta que o léxico, no processo de aguisicio/ aprendizagem da Lingua,
¢ o dominio cuja aprendizagem jamais cessa durante toda a vida do individuo (p. 11). Entdo, o
objectivo do ensino das palavras deve ser o enriquecimento quantitativo e qualitativo do
léxico individual do aluno. Genouvrier e Peytard (1974) preconizam que ensinar o aluno a
distinguir os ‘matizes’ de uma palavra |...] é ao mesmo tempo multiplicar os usos dessa palavra (p. 357-
358).

Inés Duarte (s/d) faz referéncia aos componentes efectivos de um ensino orientado para o
enriguecimento do capital lexical das criancas (p.16). Nesse sentido, dos estudos de Duarte,
retiramos as seguintes recomendagoes:

[1.* Recomendagao:] Encorajar e apoiar a leitura de muitos textos de
varios tipos

[2.* Recomendagao:] Expor as criangas a input oral de grande qualidade
[3.* Recomendacio:] Promover a consciéncia lexical

[4.* Recomendagio:] Ensinar explicitamente novas palavras

[5.* Recomendacio:] Levar as criancas a desenvolver estratégias de descoberta

do significado (Duatte, s/d, p. 16-22).
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Apresentando a leitura e a aprendizagem de novas palavras uma correlagiao inestimavel,
uma vez que, quanto mais elevada for a competéncia leitora, tanto mais célere é o
desenvolvimento lexical (Stanovich 1986, Swandorn & de Glopper 1999). Efectivamente,
os resultados das investigagoes revelam que os alunos necessitam de aprender um elevado
niamero de palavras por ano. Nesse sentido, os alunos com fortes habitos de leitura
revelam um conhecimento lexical amplo, ainda que nio tenham usufruido de um ensino
explicito de palavras. Por isso, ¢ missao da aula de lingua portuguesa investir na promogao
de habitos de leitura dentro e fora da escola. Deve ser proporcionado a crianga o contacto
com diversas tipologias textuais, nao s6 textos simples, que nao oferecem dificuldades
hermenéuticas, mas também textos mais complexos, quer ao nivel da arquitectura textual,
quer do ponto de vista vocabular.

Ao professor cabe preparar actividades de leitura que potenciem no aluno a

aprendizagem de estratégias de compreensao da leitura. Devera ser reservado um espago
para a leitura em sala de aula, que permita aos alunos beneficiar do apoio e orientagao do
professor, no sentido de ultrapassarem as dificuldades e receberem as orientaces que os
conduzirdio ao desenvolvimento e a utilizagdo de estratégias de automonitorizagao
consciente e deliberada de compreensio da leitura.
Colocar os alunos em contacto permanente com palavras novas constitui um fortissimo
impulsionador do desenvolvimento lexical (Nagy 1988, Baumann et al. 2003). Por outro
lado, a utilizagao de estratégias que levem os alunos a inferir o significado de uma palavra
partindo da analise do seu contexto e da sua estrutura interna permite as criangas o prazer e
liberdade da leitura auténoma (Nagy 1988, Baumann et al. 2003).

Os primeiros anos de escolaridade sio fundamentais para despertar nas criangas a
curiosidade para saberem mais sobre as palavras, pois, nesta fase de aprendizagem, as
criangas sentem um fascinio que as leva a concentrar-se ora na forma foénica das palavras,
ora na sua forma ortografica, ora na sua estrutura interna, ora no seu significado. Por isso,
esse fascinio e essa curiosidade natural face as palavras devem ser alimentados na sala de
aula, através do desenvolvimento de um conjunto de actividades e de jogos orais e escritos
de palavras, fundamentais no desenvolvimento da sua consciéncia lexical, permitindo a
crianca:

1) Produzir e detectar rimas; memorizar e produzir lengalengas e trava-linguas.
2) Explorar as relagdes das palavras ao nivel da sua semelhanga de escrita ou de

pronuncia.
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3) Associar palavras ao nivel do significado; constituir redes semanticas e conceptuais
associadas a cada palavra.

4) Constatar que ha expressoes portadoras de um comportamento diferente das
combinagoes livres de palavras, uma vez que o seu significado ndo ¢ atribuido
composicionalmente, através de actividades de reconhecimento e uso
contextualizado de processos de composi¢ao morfologica e morfossintactica, bem
como de provérbios.

5) Identificar o modo como o autor orienta o leitor na constru¢ao de sentido da
palavra.

6) Explorar anagramas e aliteracoes.

7) Identificar os constituintes das palavras.

8) Desenvolver a memoria semantica, através de charadas, jogo da forca, palavras
cruzadas, scrabble. ..

9) Reconhecer e produzir figuras de sintaxe e de semantica, levando a crianga a
distinguir entre significado literal e figurado.

10) Identificar os contextos em que pode ler ou ouvir a palavra.

A promogao das actividades anteriormente mencionadas apresenta-se, portanto, como
um nutriente da curiosidade e do dominio de estratégias autonomas para a aprendizagem

de palavras novas.

Antes da leitura dos textos, como actividade de pré-leitura, no sentido de garantir a
eficacia no uso estratégias de abordagem do texto, a investigagdo real¢a a pertinéncia do
ensino explicito de novas palavras, se as palavras a ensinar contribuirem para o aluno
aceder a ideia principal do texto. O objectivo ¢ suscitar o interesse pelo conhecimento das
palavras, ajudando os alunos a reflectir sobre as palavras e a elaborar mapas conceptuais da
palavra, que as criangas registardo nos seus cadernos diarios. A partir do momento em que
as criangas ja enfrentam com seguranca e capacidade as actividades de leitura, o professor
pode proporcionar-lhe os recursos necessarios para enfrentar com seguran¢a a
aprendizagem das palavras, com por exemplo, enciclopédias infantis, corrector ortografico,
prontuarios e dicionarios em suporte de papel ou electronicos.

Lubliner & Smetana (2005) preconizam um conjunto de procedimentos para levar os
alunos a interiorizar um conjunto de estratégias de descoberta do significado, quando se
deparam com palavras desconhecidas, ao nivel da oralidade e da leitura. Algumas das
estratégias, a aplicar automaticamente pelos alunos, envolvem a analise das unidades com

significado patentes numa palavra, tendo como objectivo, inferir o significado das palavras
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desconhecidas, a partir da analise dos constituintes conhecidos. Neste sentido, ¢ importante
que o aluno se transforme, em todos os momentos, num aprendiz de palavras activo e
auténomo, e organize, sob a orientagdo do professor, um catalogo de recursos com listas
de prefixos e sufixos (cf. Mateus, 2003, p. 963-967), assim como listas com os significados
de radicais latinos e gregos (cf. Cunha, 1997, p. 109-113) susceptiveis de serem encontrados
nos textos lidos.

Um ensino do léxico orientado pelo rigor, exigéncia e criatividade proporciona aos
alunos um desenvolvimento lexical com fort{ssimas repercussdes na compreensio da
leitura (Nagy, Anderson & Herman 1987, Beck, McKeown & Kucan 2002), apresentando-
se também como factor de desenvolvimento da capacidade de expressao escrita (Grabe e
Kaplan 19906).

Diga-se, por fim, que a leitura, como uma metodologia conducente a aprendizagem de
palavras novas, o ensino explicito, como meio de aprendizagem vocabular, e a criagao, na
sala de aula, de uma atmosfera promotora da competéncia lexical, constituem as trés

condi¢Oes basicas para a aprendizagem das palavras.

Concluséao

Partindo da tematica subjacente a esta comunicagio, termino dando o lugar a palavra
poética, através da leitura do poema “As palavras” de Eugénio de Andrade: Sao como um
cristal,/ as palavras.| Algumas, um punhal,/ um incéndio./ Outras,/ orvalho apenas.|Secretas vém, cheias
de  memdria./ Inseguras — navegam:/barcos  on  beijos,/as  dgnas/ estremecen. | Desamparadas,
inocentes,/ leves./ Tecidas sao de Iluz/e sio a noite./E mesmo  pdlidas/ verdes paraisos lembram
ainda./Quem as  escuta?  Quem/as  recolbe, assim,/cruéis, desfeitas,/nas suas  conchas  puras?
Transpondo o assunto versado para a reflexdo que temos vindo a efectuar, este poema
podera remeter-nos para o contexto pedagbgico-didactico da descoberta e do
conhecimento dessas “conchas puras”, que o aluno descobre com a ajuda do professor na
aula de Portugués.

Diga-se, por fim, que ensinar a Lingua, ensinar palavras sera para o professor de
Portugués niao o transmitir ao aluno apenas o conhecimento de um conjunto de
significados de palavras, antes o fornecer-lhe os meios para que ele mesmo, partindo de um
conhecimento explicito sobre o fenémeno linguistico, permanentemente, as ctie e

desvende em liberdade.

78

Eduser: http:/ | www.eduser.ipb.pt ISSN 16454774



EDUSER: revista de educacao, 10l 3(2), 2011
Pritica pedagdgica

.

i b INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANCA
- 2 Escola Superior de Educacao

Referéncias

Apothéloz, D. (2002). La Construction du lexigue francais. Paris, Ophrys.

Basilio, Margarida M. P. Morfologia: nma entrevista com Margarida Basilie. ReVEL. Vol. 7, n.12,
Marco de 2009. ISSN 1678-8931 [www.revel.inf.bt].

Baumann, J. F., E. J. Kame’enui & G. Ash (2003). Research on 1 ocabulary Instruction. NV oltaire
Redux. In Flood, Lapp, Jensen & Squire, orgs. Handbook of Research on Teaching the
English Language Arts. Nova Iorque: Macmillan.

BECK, I. L. & MCKEOWN, M. G. (1991). Conditions of vocabulary acquisition. In R. BARR;
M. L. Kamil; P. Mosenthal & P. D. Pearson (Eds.), Handbook of Reading Research, Vol. 2.
White Plains, NY: Longman, p. 789-814.

Beck, I, M. McKewon & L. Kucan (2002). Bringing Words to Life. Nova lorque: The
Guilford Press.

Biderman, Maria Thereza Camargo (2001). Teoria linguistica, 2* edigao. Sao Paulo.
Biemiller, A. (2004). Teaching V'ocabulary in the First Grades: 1 ocabulary Instruction Needed. In

Baumann &. Kame’enui, orgs.

BRITO, A. M. & LOPES, H. C. (2001). Da Linguistica ao Ensino da Gramadtica: para uma
reflexcdao  sobre a coordenacio ¢ a subordinacao. In F. FONSECA; 1. DUARTE; O.
FIGUEIREDO (Orgs.) Actas do Coliguio A Linguistica na Formagio do Professor de
Portugués. Porto: CLUP.

Chall, J. S., V. A. Jacobs & L. E. Baldwin (1990). The Reading Crisis: Why Poor Children Fall
bebind.

Chomsky, Noam (1965). Aspects of the theory of syntax. MIT Press.

Cunha, Celso e Cintra, Lindley (1997). Nova Gramatica do Portugnés Contemporineo. 13.* edigao.
Lisboa. Edi¢oes Joao Sa da Costa.

Duatte, Inés (s/d): O conbecimento da lingna: desenvolver a consciéncia lexical. Internet. Disponivel

em http://pt.scribd.com/doc/20309918 /DesenvolverAconsciencial exical DOC-
TRABALHO (consultado em 03 de Maio de 2011).

Ellis, Nick (19906) : Vocabulary Acquisition: Psychological Perspectives. Internet. Disponivel em
http://swan.ac.uk/cals/vlibrary/ne95a.html (consultado em 30 de Abril de 2011).

GENOUVRIER, Emilie e PEYTARD, Jean (1974). Linguistica e Ensino do Portugués.
Coimbra: Livraria Almedina, p. 257-365.

Grabe, W. & R. Kaplan (1996). Theory and Practice of Writing. Londres: Longman.

Graves, M. F. (2000). A Vocabulary Program to Complement and Buster a Middle Grade

Comprebension Program. In Taylor, Graves & van den Broek, orgs. Reading for Meaning:

79

Eduser: http:/ | www.eduser.ipb.pt ISSN 16454774



EDUSER: revista de educacao, 10l 3(2), 2011
Pritica pedagdgica

.

i b INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANCA
- 2 Escola Superior de Educacao

Fostering Comprehension in the Middle Grades. Newark, DE: International Reading

Association.

Greimas, A-J. (2002). Sémantigue structurale. Paris, Presses Universitaires de France.
Lehmann, a. e MARTIN-BERTHET, F. (2000). Introduction a la lexicologie: sémantique et
morphologie. Paris, Nathan.

Lubliner, S. e Smetana, L. (2005). Getting into Words. VVocabulary Instruction that Strengthens
Comprebension. Baltimore: Paul H. Brooks Publishing Co. Martins Fontes, p. 5-49.

Mateus, Maria Helena Mira (2003). Gramzdtica da Lingna Portugnesa. Lisboa, Caminho.

Mortureux, M. F. (2004). La Lexicologie entre langue et disconrs. Paris, Armand Colin.

Nagy, W. (1988). Vocabulary Instruction and Reading Comprebension. Technical Report n® 431.
Urbana: Illinois University, Center for the Study of Reading.

Nagy, W., R. Anderson & P. A. Herman (1987). Learning Word Meanings from Context during

Normal Reading. American Educational Research Journal, 24.

Pereira, Zaida Maria Correia Lopes, (2003). Pressupostos tedricos e metodoligicos para o tratamento
lexcicogrdfico dos falsos amigos no par de linguas Portugnés-Francés, Algarve, Faculdade de
Ciencias Humanas e Sociais.

REIS, Carlos (coord.) (2009). Programas de Portugués do Ensino Bdsico. Lisboa: Ministério da

Educaciao/Direccio Geral de Inovacio e Desenvolvimento Curriculat.

REY, A. (1970). La Lexicologze. Paris, Klincksieck.

REY, A. (1977). Le Lexigue-images et modeles. Paris, Armand Colin.

Rey-Debove, J. (1998). La Linguistique du signe. Une approche sémiotigne dn langage. Paris,
Armand Colin, 10-25.

Rio-Torto, Graca Maria (20006). O Léxico: semdntica e gramdtica das wunidades lexicais In
ATHAYDE, Maria Francisca, ed. lit. - Estudos sobre léxico e gramatica. Coimbra:
CIEG/FLUC, 2006. p. 11-34. (Cadetnos do Cieg; 23). ISBN 9729903328,

Rodrigues, Alexandra Filipa Soares (2004). Condicoes de formagio de nomes postverbais em
portugués. In  Verbos e nomes em portugnés. Coimbra: Livraria Almedina. ISBN
9789724022185. p. 129-185.

Ruddell, M. R. (1994). Vocabulary knowledge and comprebension: A comprebhension-process view of
complexc literacy relationships. In R. B. Rudell & M. R. Rudell & H. Singer, orgs.,
Theoretical Models and Processes of Reading. Newark, Delaware: International

Reading Association.

SINGLETON, D. (1999). Exploring the second language mental lexicon, Cambridge, Cambridge

University Press.

Eduser: http:/ | www.eduser.ipb.pt 80

ISSN 16454774



EDUSER: revista de educacao, 10l 3(2), 2011
Pritica pedagdgica

.

i b INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANCA
Escola Superior de Educacdo

»
2

Stanovich, K. E. (19806). Matthew Effects in Reading: Some Consequences of Individual Differences in
the Acquisition of Literacy. Reading Research Quaterly, 21.

Swanborn, M. S. L. & K. de Glopper (1999). Incidental Word Learning while Reading: A
Meta-Analysis. Review of Educational Research, 69.

TREVILLE, M-C. e DUQUETTE, L. (19906). Enseigner le vocabulaire en classe de langue. Paris,

Hachete.
vilela, Mario (1994). Estudos de Lexicologia do Portugués. Coimbra: Livraria Almedina.

Dicionarios
Diciondrio  da  Lingua  Portugnesa da  Porto  Editora®  (versio  on-line):
http://www.infopedia.pt/.

. o 81
Eduser: http:/ | www.eduser.ipb.pt ISSN 16454774



