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RESUMO: Direcionar as discussdes para a construcdo de um curriculo inclusivo na pratica docente
é essencial na efetivacao do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Este estudo analisa como
a Investigacdo Matemadtica (IM) estd em consonancia com os principios do Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA), com foco no atendimento de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD) em Matematica. Considera-se que o curriculo deve se
reconfigurar sempre que necessario, especialmente no contexto da inclusdo, reconhecendo a
invisibilidade dos estudantes AH/SD. O estudo se caracteriza como qualitativo, de natureza
interpretativa e exploratéria. Os dados sdo provenientes de uma dissertacdo de mestrado,
desenvolvida no d&mbito do AEE com cinco estudantes AH/SD em Matematica, no modo remoto,
produzidos por meio de tarefas exploratdrias de IM, e analisados com base na Andlise de Conteudo.
Neste trabalho, as categorias foram reinterpretadas a luz do DUA. Os resultados evidenciam que a
IM favorece a participa¢do ativa dos estudantes AH/SD, sendo capaz de ampliar as formas de
representacdo do pensamento matematico, valorizando e acolhendo as diferencgas e alinhando-se
ao DUA. O estudo sustenta que é possivel articular a IM e o DUA para reconfigurar as praticas
pedagdgicas no AEE, reforcando a necessidade de acolher a diversidade como elemento
fundamental na construcdo do curriculo.
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PALAVRAS-CHAVE: Investigacdo Matematica; Altas Habilidades/Superdota¢do; Desenho Universal
para a Aprendizagem.

ABSTRACT: Directing discussions toward the construction of an inclusive curriculum in teaching
practice is essential for the implementation of Specialized Educational Services (SES). This study
analyzes how Mathematical Investigation (MI) aligns with the principles of Universal Design for
Learning (UDL), focusing on the education of students with high abilities/giftedness (HA/G) in
Mathematics. It is assumed that the curriculum must be reconfigured whenever necessary,
especially in the context of inclusion, acknowledging the invisibility of these students. This study is
qualitative in nature, with an interpretative and exploratory approach. The data are derived from a
master’s dissertation conducted within the context of SES with five HA/G students in Mathematics,
in a remote setting, produced through exploratory Ml tasks and analyzed based on Content Analysis.
In this study, the categories were reinterpreted in light of UDL. The results show that Ml fosters the
active participation of HA/G students, expands the forms of representation of mathematical
thinking, and values diversity, aligning with UDL principles. The study argues that articulating Ml and
UDL can contribute to the reconfiguration of pedagogical practices in SES, reinforcing the need to
embrace diversity as a fundamental element in curriculum construction.

KEYWORDS: Mathematical Investigation; Giftedness; Universal Design for Learning.

RESUMEN: Orientar las discusiones hacia la construccion de un curriculo inclusivo en la practica
docente es esencial para la implementacién de la Atencidon Educativa Especializada (AEE). Este
estudio analiza cédmo la Investigacion Matematica (IM) se articula con los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA), con foco en la atencién de estudiantes con altas
capacidades/superdotacion (AC/SD) em Matemadticas. Se considera que el curriculo debe
reconfigurarse siempre que sea necesario, especialmente en el contexto de la inclusién,
reconociendo la invisibilidad de estos estudiantes. El estudio es de caracter cualitativo, de
naturaleza interpretativa y exploratoria. Los datos provienen de una tesis de maestria, desarrollada
en el ambito de la AEE con cinco estudiantes AC/SD en Matematicas, en modalidad remota,
producidos mediante tareas exploratorias de IM y analizados a partir del Analisis de Contenido. En
este trabajo, las categorias fueron reinterpretadas a la luz del DUA. Los resultados evidencian que
la IM favorece la participacion activa de los estudiantes AC/SD, amplia las formas de representacion
del pensamiento matematico y valora la diversidad, alinedndose con los principios del DUA. El
estudio sostiene que es posible articular la IM y el DUA para reconfigurar las practicas pedagégicas
en la AEE, reforzando la necesidad de acoger la diversidad como elemento fundamental en la
construccion del curriculo.

PALABRAS CLAVE: Investigacion Matematica; Altas Habilidades/Superdotacion; Disefio Universal
para el Aprendizaje.

1. Introducgao
A construgao do curriculo, por meio da perspectiva inclusiva, deve levar em consideracao a
heterogeneidade existente no ambiente escolar. Curriculos homogéneos ponderam exclusivamente
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a média dos estilos de aprendizagem e, assim, ndo atendem o desenvolvimento integral de todos
os estudantes.

E preciso que reconhecamos, no ambito da Educagdo Especial, as necessidades educacionais
especiais de cada um, o que torna referéncia para (re)configuragao do curriculo, nos levando a
compreender e problematizar que a inclusdo esta para além do acesso. De fato,

A educacdo e o curriculo sdo projetos de questionamento, construidos na diversidade e

pluralidade de marcas pessoais e sociais, compreensiveis na base de uma conversacao

complexa. Por isso, o curriculo € um projeto de espacos e tempos subjetivos, com espacgos e

tempos sociais, vinculados aos sujeitos e seus modos de conversacdo. (Pacheco, 2009, p. 398)

Aliado a esta ideia de Pacheco (2009) na concepc¢ao do curriculo, e entendendo-o como uma
construcdo dinamica, é fundamental que a diversidade seja reconhecida como elemento-chave do
processo, implicando na necessidade de buscar estratégias pedagdgicas, que ampliem e favorecam
o desenvolvimento integral do estudante.

No ambito das estratégias pedagdgicas, para além do contexto da sala de aula, entende-se
que o publico-alvo da Educacdao Especial tem direito ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), o qual almeja complementar ou suplementar estudos. Para estudantes com altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD), o foco é a suplementacdo de estudos por meio do
enriquecimento curricular.

Com base no AEE entende-se que o enriquecimento curricular é um de seus pilares, o qual
estd fundamentado no curriculo. Assim, o AEE se apresenta como alternativa para o atendimento
dos estudantes com AH/SD, na intenc¢do de preencher lacunas do atendimento deste publico, que
acaba sendo negligenciado.

Com a intengao de problematizar o curriculo para o AEE, no atendimento dos estudantes com
AH/SD, compreendemos que a Investigacdo Matematica na perspectiva de Ponte et al. (2020), pode
romper com a ideia de um curriculo engessado, sendo uma potente metodologia inclusiva.

A IM da abertura para socializagdo, integracao, troca de ideias, pois cria um ambiente propicio
e estimulador, que dd espaco para a criatividade, dando liberdade para os estudantes exporem seus
pensamentos ao resolverem situa¢des problemas (Ghelli et al., 2015).

Somado ao potencial inclusivo da IM no cenario adotado, trazemos os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), por entender que a construcdo do curriculo ndo pode ser
desenhada de modo padronizado, ou seja, com foco no atendimento da média somente,
oferecendo a mesma estratégia a todos, sem levar em consideracdo suas necessidades individuais:

O DUA é uma referéncia que corrige o principal obstaculo para promover alunos avancados

nos ambientes de aprendizagem: os curriculos inflexiveis, tamanho Unico para todos. Sao

precisamente esses curriculos inflexiveis que geram barreiras ndo intencionais para o acesso
ao aprendizado. Os estudantes que estdo nos extremos, como os superdotados e os com altas
habilidades e os estudantes com deficiéncia, sdo particularmente vulneraveis. Um desenho
curricular deficiente poderia ndo atender a todas as necessidades de aprendizagem, incluindo

os estudantes que poderiamos considerar na média. (Sebastidan-Heredero, 2020, p. 735)

Os curriculos inflexiveis acabam sendo uma grande barreira no AEE, uma vez que ndo levam
em consideragao o perfil de cada estudante.

Tal inflexibilidade impacta diretamente no desenvolvimento integral dos estudantes, fazendo
gue suas necessidades educacionais especiais ndo sejam devidamente acolhidas e atendidas.
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Reconhecendo a escassez de estudos que articulam a metodologia de IM, os principios do
DUA e o publico AH/SD no ambito da Educag¢do Especial, o direcionamento deste estudo estd
alinhado a ideia de analisar como a IM, na perspectiva adotada por meio de tarefas exploratdrias,
se apoia nos principios do DUA, de modo a favorecer a (re)configuragdo do curriculo inclusivo no
AEE, para estudantes AH/SD em Matematica.

2. Aporte tedrico

2.1. Curriculo e inclusao em construgao

A discussdao de um curriculo inclusivo deve levar em consideracdo a diversidade, dada no
contexto escolar pela heterogeneidade dos estudantes que a compdem. Neste sentido, conceber o
curriculo como um documento flexivel e aberto, disponivel para ser reconfigurado, torna-se
fundamental.

Nos ambientes de aprendizagem, como escolas ou universidades, a variabilidade individual é

norma, e nao exce¢ao, ha muita diversidade. Quando os curriculos sdo desenhados para uma

média imaginaria, ndo se considera a variabilidade/diversidade real entre os estudantes. Esses

curriculos fracassam quando tentam proporcionar a todos os alunos oportunidades justas e

equitativas para aprender, ja que excluem aqueles com distintas capacidades, conhecimentos

prévios e motivacionais que ndo correspondem ao critério ilusério da média. (Sebastian-

Heredero, 2020, p. 735)

A busca pelo atendimento da média com base no aproveitamento de estudos, de forma
equitativa, sem considerar os extremos presentes, acaba por excluir um grande publico, em especial
os estudantes com deficiéncia e os que possuem AH/SD, ambos publicos-alvo da Educagdo Especial.
Nesta linha de pensamento, compreendemos que ndo ha como discutir a inclusdo, sem discutir e
refletir o curriculo, na intencdo de favorecer o desenvolvimento integral de cada individuo, levando
em consideracdo suas necessidades educacionais especiais.

Quando a tematica da inclusdo dos individuos que apresentam necessidades educacionais

especiais € discutida nos varios segmentos da sociedade e espacos sao ofertados para o seu

atendimento e adequacgao, ndo podemos desconhecer a lacuna que ainda existe na educacao
dos superdotados, tanto no direito pessoal como no legal que os ampara e devem ser
obedecidos. Inclusdo somente se faz com integra¢do. E impossivel pensar em integracdo se
ndo houver um profundo respeito as diferencas, um envolvimento com o assunto e uma

enorme disponibilidade para estudar e aprender. (Sabatella, 2013, p. 95)

Com base nas consideracdes firmadas, evidencia-se que a construcdo de um curriculo, que
seja de fato inclusivo, ndo pode limitar-se a adaptagGes pontuais e temporarias, visto que exige uma
profunda reflexao de seus pressupostos. Tais reflexdes implicam em superar a ideia da padronizagao
no ensino, que considera o corpo discente como homogéneo, assumindo o compromisso com
estratégias pedagdgicas que valorizem a individualidade do sujeito, garantindo plenas condi¢des do
seu desenvolvimento integral.

2.2. Politicas de inclusao e o AEE

Entendendo que a inclusdo esta para além do acesso e permanéncia ao espaco, é fundamental
reconhecer e dialogar com a construgdao de um curriculo para uma verdadeira educacgao inclusiva.
Assim, articular praticas, que vao ao encontro do acolhimento da diversidade, torna a escola um
espa¢o mais humanizado, permitindo com que cada sujeito se sinta pertencente e protagonista do
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seu processo de desenvolvimento. Dessa forma, concordamos com Mantoan (2006) ao afirmar que:

Ainclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de

conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nds. A educacdo inclusiva acolhe todas as

pessoas, sem exce¢do. E para o estudante com deficiéncia fisica, para os que tém
comprometimento mental, para os superdotados, para todas as minorias e para a crianga que

é discriminada por qualquer outro motivo. (p. 1)

No cendrio da Educacdo Especial, compreende-se que os estudantes com AH/SD também
fazem parte do publico-alvo, em que muitas vezes os seus direitos acabam sendo negligenciados,
pela falta de conhecimento acerca de suas caracteristicas e necessidades.

N3o ha uma definicdo universal para a superdotacdo, o que existe sdo diferentes lentes
adotadas por tedricos na sua maioria humanistas, que descrevem tal comportamento. No Brasil, o
modelo adotado pelo Ministério da Educacdo é o de Renzulli (2014), nomeado e difundido
mundialmente como Modelo dos Trés Anéis:

A concepcdo da superdotacdo no Modelo dos Trés Anéis é a teoria que tenta mostrar as

principais dimensdes do potencial humano para a criatividade produtiva. O nome é derivado

do marco conceitual da teoria — basicamente, trés conjuntos de tragos que interagem

(habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e criatividade) e seu

relacionamento com as areas gerais e especificas do desempenho humano. (Renzulli, 2014, p.

233)

Este comportamento superdotado acaba sendo muito rotulado no ambiente escolar, onde
espera-se sempre que estes estudantes sejam super génios e ndo demonstrem fragilidades com a
aprendizagem. Assim, enfatiza-se a importancia de compreender o sujeito AH/SD na integra,
reconhecendo suas especificidades, com potencialidades e também dificuldades.

Somado a teoria de Renzulli (2014), destacamos também o trabalho de Kuipers (2011) com o
Modelo de Identificacdo XIP, o qual destaca tracos como habilidades intelectuais, autonomia,
curiosidade, automotivacdo e assincronia, e Pfeiffer (2015) com o Modelo Tripartido de Alta
Capacidade, ao conceber o individuo superdotado, também por lentes humanistas. Ambos reforcam
a necessidade da identificacdo e atendimento adequado destes individuos, visando seu
desenvolvimento pleno, tomando como base suas dreas de potencial.

Considerar teodricos que concebem a superdotacdo, reconhecendo os tragos destes
estudantes, em especial a criatividade, o engajamento, a autonomia e as habilidades académicas,
nos conduz a reflexdo de como as praticas adotadas no cotidiano escolar suprem as necessidades
educacionais de cada um deles, favorecendo o seu desenvolvimento.

Ao referenciarmos o desenvolvimento das habilidades dos AH/SD, temos como possibilidade
0 AEE por meio do enriquecimento curricular, o qual pode ser feito de forma intra ou extracurricular,
sendo no ensino regular e nas salas de recursos, respectivamente.

O enriquecimento é feito basicamente em trés aspectos: dentro dos conhecimentos

curriculares, com adaptacdes ou ampliacdes de seus assuntos, de acordo com os interesses

do aluno; dentro de um determinado contexto de aprendizagem, com flexibilizacdo ou
diversificacdo do curriculo; e com projetos independentes (individuais ou em pequenos
grupos) sejam em oficinas, concursos, orientacao com especialistas e mentores, em atividades
extracurriculares, realizadas em programas ou cursos para desenvolvimento pessoal em areas
especificas. (Sabatella, 2013, p. 182)
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E neste sentido que este trabalho surge com a intencdo de articular estratégias de
enriquecimento curricular por meio da metodologia de IM atendendo aos principios do DUA, em
consonancia com o curriculo. Assim, busca-se fortalecer praticas que atendam de fato as
necessidades individuais dos estudantes AH/SD, aqui em especial, os superdotados
matematicamente habilidosos, os quais serdo descritos na préxima secao.

2.3. Articulando o DUA e a IM no contexto inclusivo

Para suprir as necessidades de cada estudante, enquanto publico da Educa¢do Especial, é
necessario aimplementacdo de estratégias alinhadas a inclusdo, por meio de curriculos que possam
ser (re)configurados. Uma das formas de articular e construir o curriculo, na perspectiva inclusiva,
é por meio do DUA.

O DUA considera a variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir flexibilidade de

objetivos, métodos, materiais e avaliagdes, permitindo aos educadores satisfazer caréncias

diversas. O curriculo que se cria seguindo a referéncia do DUA é planejado desde o principio
para atender as necessidades de todos os alunos, fazendo com que mudancas posteriores,
assim como o esforco e o tempo vinculados a elas, sejam dispensaveis. A referéncia do DUA
estimula a criacdo de propostas flexiveis desde o inicio, apresentando opc¢des personalizaveis
gue permitem a todos os estudantes progredir a partir de onde eles estdo, e ndo de onde nds

imaginamos que estejam. (Sebastian-Heredero, 2020, p. 736)

Assim, entende-se que o DUA oportuniza maior flexibilidade ao curriculo, na sua construcao
e implementacdo. E neste cenario que concordamos com Sabatella (2013), ao afirmar que a
diversidade dos AH/SD deve implicar diretamente na consciéncia da responsabilidade do professor,
em utilizar diversos recursos e estratégias para atender as necessidades educacionais dos
estudantes, pois “educadores ndo podem correr o risco de ndo saber como atender um aluno que
nao se adapta na classe regular, por desconhecimento ou por estarem fixados em um modelo
predeterminado de superdotado” (Sabatella, 2013, p. 85).

Um curriculo baseado no DUA permite ajudar os estudantes a dominar a aprendizagem em si
mesma, ou seja, tendem a desenvolver caracteristicas marcantes neste processo, tornam-se
aprendizes avancados (Sebastian-Heredero, 2020).

O propésito do DUA fortalece os principios da Educacao Inclusiva e da Educacdo Especial, uma
vez que foca no desenvolvimento de estratégias e métodos, que sejam flexiveis e acessiveis no
contexto da aprendizagem, contemplando o universo heterogéneo sem padronizag¢des, valorizando
cada um de acordo com suas necessidades (Zerbato & Mendes, 2018).

O DUA esta pautado em trés principios, os quais orientam e fundamentam tais diretrizes,
sendo: Principio | - Proporcionar Modos Multiplos de Representacdo (‘o que’ da aprendizagem);
Principio Il - Proporcionar Modos Multiplos de Agdo e Expressdo (‘o como’ da Aprendizagem) e
Principio Ill - Proporcionar Modos Multiplos de Implicagcdo, Engajamento e Envolvimento (‘o porqué’
da Aprendizagem) (Sebastidn-Heredero, 2020).

Com a intencdo de atender tais principios, reconhecemos na metodologia de IM uma
alternativa eficaz, a qual pode dar abertura aos diferentes estilos de aprendizagem, acolhendo a
diversidade por meio de tarefas exploratdrias abertas, que colocam o estudante em um papel ativo,
promovendo mais autonomia e engajamento em seu aprendizado.

Podemos dizer que a realizacdo de uma investigacdo matematica envolve quatro momentos

principais. O primeiro abrange o reconhecimento da situacdo, a sua exploracdo preliminar e a
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formulacdo de questdes. O segundo momento refere-se ao processo de formulacdo de

conjecturas. O terceiro inclui a realizagdo de testes e o eventual refinamento das conjecturas.

E, finalmente, o Ultimo diz respeito a argumentacao, a demonstracdo e a avaliacao do trabalho

realizado. Esses momentos surgem, muitas vezes, em simultaneo: a formulagdo das questdes

e a conjectura inicial, ou a conjectura e o seu teste, etc. (Ponte et al., 2020, p. 20)

E nesse espaco de trabalho matematico com carater investigativo, propiciado pelas etapas da
IM que reconhecemos um espaco mais inclusivo e que possibilita maior acolhimento das diferencas,
em especial para os superdotados matematicamente habilidosos. Os estudantes com essa condicdo
tendem a apresentar, de acordo com Greenes (1981), alguns tracos marcantes, como mais
capacidade de formulacdo de problemas espontaneamente, mais flexibilidade e organizacdo no
manuseio de dados, mais agilidade para fluéncia de ideias, mais originalidade de interpretacao e
mais capacidade de transferir ideias e de generalizar.

Assim, reconhecendo esses tragos das pessoas superdotadas matematicamente habilidosas,
caminhamos na direcdo de firmar a ideia de que a IM favorece um ambiente com multiplas
estratégias e, principalmente, o protagonismo dos estudantes com seus diferentes estilos e
pensamentos, aproximando-se, entdo, dos principios do DUA, visto que se configura como uma
pratica pedagdgica alinhada no fortalecimento de um curriculo inclusivo.

3. Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa, de natureza
interpretativa e com delineamento exploratdrio, uma vez que almeja relacionar as manifestacdes
dos estudantes AH/SD ao desenvolverem tarefas exploratdrias por meio da metodologia de IM,
articulando-se aos principios do DUA. Para Bicudo (2018), o qualitativo “[...] engloba a ideia do
subjetivo, passivel de expor sensagdes e opinides. O significado atribuido a essa concepg¢do de
pesquisa também engloba no¢des a respeito de diferengas e semelhancas de aspectos comparaveis
de experiéncias” (p. 116). (...)

O estudo ocorreu com a participacdo de cinco estudantes superdotados matematicamente
habilidosos, pertencentes ao Ensino Fundamental (Anos Finais), que além de frequentarem o ensino
regular, frequentam também o NAAH/S enquanto formato de AEE.

No estudo desenvolvido em 2021 com a dissertacdo de mestrado, a pesquisa contou com a
producao de dados por meio da aplicacdo de tarefas exploratérias com a metodologia de IM, sendo
aplicadas seis tarefas para cada nivel, sendo nivel | (com foco no 62 e 72 Ano) e nivel Il (com foco no
82 e 92 Ano), conforme Tabela 1. Ressaltamos que as tarefas na integra podem ser consultadas na
dissertacao.

Tabela 1
Distribuigcdo das tarefas exploratdrias por nivel.
Nivel Publico Titulo da tarefa exploratdria
1 6° e 7° Anos (Ensino Sequéncia com tridngulos
Fundamental — Anos Quadrados e palitos
Finais) Triangulo aritmético

Poténcias e regularidades
Dobragens e cortes
A curva de Koch
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2 8.2 ¢ 9.2 Anos (Ensino Circunferéncias tangentes

Fundamental — Anos Numeros triangulares
Finais) Tridngulo de Sierpinski
Investigando poténcias de 2
Ilha de Koch

A arvore de Pitagoras

Fonte: Os autores (2026) com base em Lemos Junior (2021).

Os encontros para o desenvolvimento das tarefas, foram realizados no modo remoto, por
meio de aulas sincronas utilizando como ferramentas o Google Classroom e Google Meet para com
interacdes ao vivo, visto que estdvamos em um momento de pandemia, em razdo do coronavirus
(SARS-CoV-2), vale ressaltar que cada encontro teve média de uma hora de duracdo. Além das
transcri¢cdes na integra de todos os encontros, foram utilizados também questionarios de pré e pds-
intervencdo. O questiondrio de pré-intervencao teve como intencionalidade realizar uma sondagem
sobre possiveis perce¢des dos estudantes com a IM, enquanto o de pds-intervengao focou em
verificar como a percecdo dos estudantes foi modificada em relacdo a metodologia da IM.

Vale ressaltar que as seis tarefas exploratdrias de IM, foram elaboradas e/ou adaptadas a
partir da literatura e organizadas em niveis de complexidade compativeis com a escolaridade dos
estudantes. As tarefas abordavam diferentes conteidos matematicos, como sequéncias, padroes,
regularidades, generalizacdes, poténcias, progressdes e outras situacdes investigativas, sendo
estruturadas para favorecer a formulacdo de questdes, a elaboracdo, a testagem e a validacdo de
conjecturas, conforme os pressupostos da IM. Durante os encontros, os estudantes resolviam as
tarefas de forma colaborativa, discutindo estratégias, justificando argumentos e confrontando
diferentes formas de resolugdao, enquanto o pesquisador atuava como mediador do processo
investigativo.

Por meio da Analise de Conteudo de Bardin (2016) no estudo desenvolvido em 2021,
emergiram seis categorias a partir do desenvolvimento de tarefas exploratérias de IM com
estudantes superdotados matematicamente habilidosos, sendo elas: (a) integracdo de etapas da
IM; (b) imediatismo na justificacdo de conjecturas; (c) consisténcia no vocabulario matematico; (d)
reconhecimento de erros; (e) estilo préprio de pensamento; e (f) abertura para enriquecimento
curricular. Essas categorias serdo melhor detalhadas nos resultados para situar o leitor.

Assim, no presente estudo realizou-se uma segunda andlise, também de natureza
interpretativa, que consiste em uma releitura das categorias a luz dos principios do DUA. A releitura
ocorreu por meio de um processo inferencial, no qual as categorias previamente constituidas foram
articuladas aos trés principios do DUA.

Compreendemos que tal procedimento ndo implica uma nova coleta de dados, visto que
enfatiza a ressignificacdo das categorias ja apontadas na dissertacdao de mestrado de Lemos Junior
(2021), evidenciando e articulando a manifestagdo dos AH/SD matematicos com as tarefas
exploratdrias de IM, aos principios de representacdo, acdo e expressao e engajamento no DUA.

A abordagem adotada permite ndo apenas aprofundar as discussdes sobre a articulacdo entre
ambientes investigativos e o atendimento aos estudantes com AH/SD, mas também fortalecer a
incorporagao dos principios do DUA na Educagdo Especial, potencializando as a¢des desenvolvidas
no AEE.
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4. Resultados

A analise dos dados, conduzida inicialmente no trabalho de Lemos Junior (2021) por meio da
Andlise de Conteudo de Bardin (2016), permitiu evidenciar seis categorias com base no
comportamento de estudantes matematicamente habilidosos, mediante a tarefas exploratérias por
meio da IM no contexto do AEE. Ja neste estudo, o foco foi a retomada das categorias objetivando
uma releitura, agora com base nos principios do DUA.

As categorias identificadas por Lemos Junior (2021) apresentaram elementos recorrentes no
comportamento do publico em questdo, diante de tarefas exploratdrias de IM. Na categoria (a)
integracao das etapas da IM por exemplo, notou-se que os estudantes nem sempre desenvolveram
as etapas de forma linear, ou seja, formularam novas conjecturas durante o processo de validacao
ou retomaram estratégias anteriormente descartadas, evidenciando um comportamento continuo
entre exploracdo, teste e reformulacdo de ideias.

No que se refere a categoria (b) imediatismo na justificacdo de conjecturas, a qual emergiu
por meio da tendéncia dos estudantes em considerar como validas as primeiras regularidades
identificadas, assim ja justificando suas hipdteses sem mesmo serem questionados antes pela
mediacdo do pesquisador.

Em uma das tarefas do Nivel 2 sobre semelhan¢as com triangulos, ao questionar os
estudantes sobre possiveis relagdes entre as medidas, o pesquisador perguntou: "Bem, pessoal,
vocés notam alguma rela¢éGo a medida em que vamos prosseguindo com as medidas?". Em resposta,
um dos alunos afirmou: "Os triGngulos vdo ser sempre semelhantes, pois serdo sempre isosceles e
terGo os mesmos dngulos internos, que no caso é sempre um reto e outros dois de 452", Observa-se
que o estudante ndo apenas formulou uma conjectura, mas imediatamente a justificou com base
no caso de semelhanca angulo-angulo (AA), evidenciando que suas conclusdes eram sustentadas
por argumentos matematicos consistentes e nao por tentativas aleatérias (Lemos Junior, 2021).

Com base na categoria (f) abertura para enriquecimento curricular evidenciou-se que por
meio da natureza aberta das tarefas exploratdrias, houve um favorecimento para exploracdo de
conceitos que podem até mesmo extrapolar os objetivos inicialmente previstos. Foi frequente os
momentos em que os estudantes estabeleceram relagdes com novos tdpicos matematicos,
ampliando o escopo da atividade e demonstrando interesse por desafios adicionais. Segundo Lemos
Junior (2021), ficaram evidentes o interesse e a curiosidade dos estudantes, que conduziram as
investigacGes para além dos objetivos iniciais das tarefas, possibilitando a abordagem de conteldos
como fractais, no Nivel |, e Progressdes Geométricas e nogdes de limites, no Nivel Il.

Essas evidéncias sintetizam parte dos resultados obtidos na investigacdo do estudo de 2021
e constituem o ponto de partida para a releitura desenvolvida neste artigo, em que as seis categorias
sao reinterpretadas a luz dos principios do DUA. Ressaltamos que as evidéncias na integra de cada
umas das categorias citadas neste estudo, podem ser consultadas pelo leitor na dissertacdo de
mestrado de Lemos Junior (2021), o qual consta nas referéncias.

A Tabela 2 foi construida com a intencdo de sistematizar a ideia central do objetivo do
trabalho, de modo a articular a relacdo das categorias com os principios do DUA (Representacao;
Acdo e Expressao; e Engajamento). A organizacdo da tabela ndo pode ser classificada como uma
classificacdo rigida, mas como uma estratégia de potencializar a aplicabilidade do DUA no cendrio
do atendimento aos superdotados.
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Tabela 2

Categorias da IM na AH/SD pela lente do DUA.

Discussao

Sebastian-Heredero (2020) reforca que os estudantes se
diferem uns dos outros na forma como percebem e
compreendem o conhecimento, o que implica diretamente na
necessidade de multiplas apresenta¢des do conteudo a ser
apresentado, favorecendo com que fagam conexdes com seus
conhecimentos prévios. Assim, é neste espaco investigativo da
metodologia de IM que as tarefas exploratérias possibilitam
construir um enriquecimento curricular de multiplas maneiras,
ou seja, representagOes. Associado a este contexto, os
estudantes tendem a apresentar suas ideias de multiplas
formas, o que favorece o acolhimento na diversidade de ideias,
permitindo com que apresentem vocabularios mais sofisticados
ou mais caracteristicos de cada estudante e também que sejam
imediatos nas suas justificacdes de conjecturas. De acordo com
Ponte et al. (2020), as tarefas exploratdrias favorecem espacos
desafiadores, que consequentemente d3o abertura para
estratégias mais abertas, sem padronizacdo, reconhecendo a
heterogeneidade da escola.

Principio do Categorias que
DUA atendem ao principio
Representag Imediatismo na
do justificacdo de
conjecturas;
Consisténcia no
vocabulario
matematico;
Abertura para
enriquecimento
curricular.
Acao e Integracdo de etapas
Expressdo da IM;

Imediatismo na
justificacdo de
conjecturas;

Reconhecimento de
erros;

Estilo préprio de
pensamento;

Abertura para
enriquecimento
curricular.

Este é o principio que pode ser articulado com o maior nimero
de categorias. Enfatizamos que os estudantes diferem nas suas
formas de pensar e agir, o que leva a diferentes formas de
explorar os conhecimentos ao qual lhes interessa. Uma
estratégia pode ser apresentada oralmente, de forma escrita, e
assim por diante, ambas podem carregar rigorosidade em sua
estratégia, dessa forma ndo podemos padronizar a forma com
gue os estudantes se manifestam, mesmo todos tendo o perfil
superdotado  matematicamente  habilidoso  (Sebastian-
Heredero, 2020). Integrar as etapas da metodologia de IM no
momento das investigacGes, sendo imediatos com a justificativa
e validacdo de suas conjeturas e o estilo préprio de pensamento,
por exemplo, mostram caminhos ndo lineares, os quais
contemplam estratégias diversas, visto que podem ou ndo
integrar etapas, ou seja, podem de forma voluntaria executar
etapas independente de comandos, sem ser de forma isolada.
enquanto o fato de reconhecerem seus erros de forma
espontanea, antes mesmo de ser indicado por um
mediador/professor, pode ser interpretado como uma maneira
de refinar seus argumentos. Inferimos com base em Ponte et al.
(2020), que a aprendizagem da Matematica por meio da
metodologia de IM no contexto do AEE, permite uma
investigacdao ativa, com protagonismo do estudante, dando
abertura para o enriquecimento curricular dindamico e
acolhendo as diferentes formas de expressao.
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Engajamento  Integracdo de etapas  Conforme ja destacado por Renzulli (2014), com a caracteristica
da IM; de envolvimento com a tarefa, no comportamento da

superdotacdao, podemos relacionar diretamente este traco ao

Reconhecimento de principio do engajamento no DUA. Os estudantes AH/SD

erros; tendem a depositar bastante energia ao desenvolverem tarefas

do seu interesse, assim, os matematicamente habilidosos

Estilo préprio de acabam sendo mais engajados nas tarefas de IM, sustentando o
pensamento; processo de enriquecimento curricular. O engajamento
evidenciado por eles permite que integrem naturalmente as

Abertura para etapas da metodologia de IM e, ainda, reconhegam seus
enriquecimento proprios erros, visto que tendem a estar bastante envolvidos nas
curricular. tarefas desenvolvidas. Sebastian-Heredero (2020) reforca que é

primordial proporcionar multiplos modo de envolvimento, fato

este que pode ser evidenciado na IM na perspectiva de Ponte et

al. (2020) por meio das tarefas exploratdrias abertas e

desafiadoras, proporcionando que estudantes manifestem um

rico vocabulario matematico, a fim de explora-lo e enriquecé-lo.
Fonte: Os autores (2026) com base em Lemos Junior (2021).

A interpretacdo central da Tabela 2 evidencia que as categorias atendem de forma multipla
os principios do DUA, e ndo isoladamente. Vale destacar que o principio referente a A¢do e
Expressdo esta vinculado ao maior nimero de categorias, podendo indicar que os estudantes
mobilizam vdrias estratégias para manifestar e construir pensamentos de cunho matematico.

Em sintese, os resultados mostram que as tarefas exploratérias de IM, além de se alinharem
aos principios do DUA, favorecem a articulacdo entre a IM, os principios do DUA e também as
praticas desenvolvidas no contexto do AEE, evitando que esses sejam implementados de forma
isolada, uma vez que proporcionam amplo engajamento, abertura para a manifestacdo dos saberes
e criatividade. Assim, pode-se inferir que a metodologia da IM articulada ao DUA é uma potente
metodologia pedagdgica para atender estudantes AH/SD na drea da Matematica possibilitando o
desenvolvimento de ambientes que instigam a curiosidade e sejam desafiadores, fortalecendo a
inclusdo.

Como toda investigacdo, este estudo apresenta limitagdes que decorrem de seu proprio
escopo. As analises concentraram-se na reinterpretacao de categorias produzidas em uma pesquisa
anterior de uma dissertacdo de mestrado a luz do DUA, privilegiando uma abordagem mais tedrica
e analitica. Dessa forma, os resultados devem ser compreendidos no contexto especifico em que
foram produzidos, sem a pretensdo de generalizagdo, mas sim como fonte de elementos que
contribuem na ampliacdo de praticas inclusivas voltadas aos estudantes com AH/SD em
matematica.

5. Consideragoes finais

Este estudo realiza a reinterpretagao das categorias descritas em uma investigacgdo com
estudantes superdotados matematicamente habilidosos, agora com base nos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), articulando aproximagdes da Investigacdo Matematica (IM)
com seus principios. O estudo permite compreender que as categorias emergentes na dissertagao
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de mestrado de Lemos Junior (2021) dialogam diretamente com o DUA, mesmo ainda que nao
tenham sido originalmente analisadas a luz desta perspectiva.

Baseado nos principios do DUA e conforme Sebastidan-Heredero (2020), os resultados
evidenciaram que o principio de Representacdao pode ser manifestado por meio das categorias:
Imediatismo na justificagdo de conjecturas, Consisténcia no vocabuldrio matematico e Abertura
para enriquecimento curricular. Ja, referente ao principio de A¢do e Expressdo, destacam-se as
categorias: Integracdo de etapas da IM, Imediatismo na justificagdo de conjecturas,
Reconhecimento de erros, Estilo proprio de pensamento e Abertura para enriquecimento curricular.
E, por fim, referente ao terceiro principio, o de Engajamento que reforca a ideia das categorias:
Integracdo de etapas da IM, Reconhecimento de erros, Estilo préprio de pensamento, e Abertura
para enriquecimento curricular.

Vale ressaltar que a categoria Abertura para enriquecimento curricular esta articulada com os
trés principios do DUA. Ela evidencia a necessidade de que o professor repense suas praticas e
reorganize suas ideias no ambito do curriculo, afastando-se de modelos homogéneos que sdo
insuficientes e os quais ndao costumam contemplar as necessidades educacionais dos estudantes
superdotados matematicamente habilidosos. Pfeiffer (2015) e Renzulli (2014) reforcam que é
fundamental proporcionar, a estes estudantes, um ambiente com oportunidades desafiadoras, que
valorizem a manifestagao da criatividade, o envolvimento com a tarefa e o desenvolvimento de suas
habilidades.

Na perspectiva de Ponte et al. (2020), o aprender em Matematica também envolve formular
guestoes, ter a oportunidade de seguir diferentes caminhos, formular e testar conjecturas na
intencdo de as provar ou refutar. Esta forma de trabalho matematico de natureza investigativa
valoriza a autonomia dos estudantes, assim como propicia que construam o conhecimento com
base em suas especificidades. Para os autores, tarefas de natureza investigativa “favorecem
caminhos divergentes, permitindo exploracdes com diferentes graus de profundidade e,
consequentemente, podem ser trabalhadas em varios anos de escolaridade e por alunos com niveis
de desempenho muito diferenciados” (Ponte et al.,, 2020, p. 137). Neste formato, as tarefas
exploratdrias de IM convergem com os principios do DUA, favorecendo um curriculo mais flexivel
qgue contemple os diferentes estilos de aprendizagem, se distanciando de modelos padronizados.

Reforcamos que é possivel interpretar a implementacdo de tarefas exploratodrias por meio da
IM para estudantes AH/SD em Matematica pelas lentes do DUA, de forma eficaz, em que os
principios do DUA se efetivam. Assim, ao mesmo tempo em que a IM favorece tal implementacao,
ela proporciona ao contexto do AEE praticas mais inclusivas, ampliando a participacdo e
aproveitamento dos saberes para o referido publico.

Como principal contribuicdo, este trabalho evidencia a articulagdo da IM e o DUA para o AEE
com alunos superdotados matematicamente habilidosos, focando em praticas de carater inclusivo
e desafiador, construindo ambientes de aprendizagem dinamicos na efetivacdo do curriculo.
Mesmo assim, aponta-se a necessidade de ampliar os estudos investigativos que explorem essa
interface, ou seja, que articulem as AH/SD, IM e DUA.
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