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Resumo
Este estudo centra-se na avaliagao da aprendizagem profissional no estagio supervisionado, no
ambito de uma abordagem auténtica e participativa a avaliagdo. Pretende, mais especificamente,
analisar a evolugdo de estagiarias/os ao nivel da aprendizagem em dominios estruturantes do
perfil especifico de desempenho docente do educador de infancia. Participaram no estudo 41
estudantes que frequentaram um Mestrado em Educacéo Pré-Escolar, nos anos letivos de 2012-
13 e 2013-14. Foram analisados os dados decorrentes da utilizacao da grelha de avaliagao sobre
0s processos de desenvolvimento na pratica pedagdgica supervisionada, em quatro dominios
(observacdo, planificacao, acao e reflexdo), em dois momentos: avaliacao reguladora e avaliagéo
final. As andlises efetuadas permitiram verificar que hé diferencas estatisticamente significativas
nos quatro dominios analisados, entre os dois momentos de avaliagdo, revelando evolugéo
das/os alunas/os. Estes dados permitem retirar ilagbes acerca dos percursos evolutivos das/os
estudantes em dominios estruturantes da aprendizagem profissional, e acerca da eficacia
percebida dos processos formativos.
Palavras-Chave: avaliagdo, estagio supervisionado, aprendizagem profissional, educagéo de
infancia.

Abstract

This study focuses on the assessment of professional learning in supervised practicum, while
relying onan authentic and participatory approach to assessment. More specifically, it intends to
analyse the evolution of prospective early childhood teachers concerning their learning in core
domains of the specific professional profile. Forty one students from a Master in Pre-School
Education in the academic years of 2012-13 and 2013-14 participated in this study. Data were
collected through the assessment grid on the processes of development in supervised
pedagogical practice, comprising four domains (observation, planning, action and reflection) in
two different moments: regulatory assessment and final assessment. Analyses point to
statistically significant differences between the two moments, showing evolution of students. Data
allow to draw some considerations about evolutive pathways of students regarding core domains
of professional learning, and about the perceived effectiveness of education/training processes.
Keywords: assessment, supervised practicum, professional learning, early childhood education..

Introducéo

O presente estudo parte da premissa de que a formacao inicial representa uma oportunidade
por exceléncia de desenvolvimento da profissionalidade docente, referindo-se, na 6tica de
Bourdoncle (1994), ao crescimento em racionalidade, especificidade e eficacia dos saberes
ligados a atividade profissional. O estudo centra-se na formacao pratica de educadoras/es de
infancia e, muito particularmente, no estagio desenvolvido no ambito da Pratica Pedagdgica

Supervisionada (PPS), reconhecendo-o como espaco e tempo de relevancia central na formacao
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destes docentes. De acordo com Formosinho (2009), “A Pratica Pedagbgica ¢ a componente
curricular da formagao profissional de professores cuja finalidade explicita ¢é iniciar os alunos no
mundo da pratica docente e desenvolver as competéncias praticas inerentes a um desempenho
docente adequado e responsavel” (p. 98). No ambito mais estrito da educagdo de infancia,
Gomes (2013) considera o estagio como uma oportunidade de agao profissional qualificada, de
dialogo com o mundo do trabalho através da sua analise critica, articulando dialeticamente o
saber teodrico e o saber pratico (desenvolvimento da praxis). Por seu turno, Dayan (2008) adianta
que o estagio, no ambito dos programas de formacio de educadoras/es de infancia, envolve os
estudantes num processo desenvolvimental de observar e experimentar praticas de trabalho com
criangas, e de aprendizagem de competéncias, conhecimentos, filosofias e atitudes durante a
pratica em contextos educativos.

Pela sua relevancia no percurso formativo das/os estudantes, surge a necessidade de
processos de avaliacio que, numa légica de monitorizagao, preservem a natureza complexa da
atividade docente, enquanto atividade intelectual, técnica, moral e relacional (Formosinho, 2002)
e que facilite a construcdao de conhecimento profissional de tipo praxeoldgico (Formosinho &
Machado, 2009). Formosinho (2009) considera que as formas de avaliar e regular as
aprendizagens fazem parte da dimensao manifesta de um curriculo de processos na formagao
de docentes, constituindo praticas particularmente marcantes de um curriculo oculto e nao
problematizado. Neste trabalho, assume-se que os instrumentos, intervenientes e
procedimentos implicados na avaliacio do desempenho das/os estagiarias/os deverao ser alvo
de andlise, nao s6 pelo impacto que poderdo ter nos percursos de aprendizagem profissional,

mas também pela influéncia na compreensao dos processos formativos.

Avaliacéo de desempenho na formagé&o pratica inicial

De acordo com Caughlan e Jiang (2014), a avaliacio do desempenho especifica o que as/os
docentes ou candidatas/os a docentes devem saber e saber fazer em contextos reais de ensino.
Esta avaliacio tem vindo a ser associada a melhoria das praticas de ensino das/os futuras/os
docentes (Caughlan & Jiang, 2014) e, nos casos em que se reconhece a sua natureza formativa,
como influente nos seus processos de aprendizagem e reflexividade (Wei & Pecheone, 2010).
Concretiza-se através de instrumentos e procedimentos que poderao inscrever-se numa
avaliacao de cariz sumativo, classificatorio e externamente determinado (designadamente através
de exames/testes/provas) ou numa avaliacio auténtica, contextualizada e formativa.

Datling-Hammond (2001) considera que a avaliagao de desempenho de futuras/os docentes

deve ser baseada em visoes complexas e holisticas do ensino e em padrdes de desempenho
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profissional validados, numa linha de avaliacio auténtica que ¢ sensivel aos contextos,
longitudinal e individualizada. Na 6tica de Darling-Hammond e Snyder (2000), sob o escopo da
avaliagao auténtica incluem-se oportunidades para o desenvolvimento e analise do pensamento
e acoes das/os professoras/es em situagdes baseadas na experiéncia e orientadas para a
resolucdo de problemas. Os autores salientam que esta abordagem auténtica a avaliacio das/os
futuras/os docentes as/os apoia a deslocarem-se de generalizacdes acerca da pratica para
instancias de aprendizagem aparentemente mais idiossincraticas, contextualizadas e responsivas
a multidimensionalidade dos problemas e possibilidades de cada aluna/o (Datling-Hammond
& Snyder, 2000). Considerando também a natureza da avaliagdo alternativa, Wiggins (1989)
salienta que esta se torna mais rigorosa, justa e equitativa quando envolve a opinido e o dialogo,
integrando o input e feedback daquela/e que esta a ser avaliada/o. Assim, a responsividade aos
contextos estende-se a responsividade aos individuos. Concentrada na formagio de
educadoras/es de infiancia, Dayan (2008) refere a importancia de uma abordagem humanistico-
democratica no ambito dos processos supervisivos, em que estudantes, orientadoras/es
cooperantes e supetvisoras/es institucionais se possam envolver em parcetias e processos
democraticos de deliberacdo e discussdao. Sao corolarios desta abordagem o desenvolvimento
da autonomia da/o estagiaria/o e a promo¢ao do seu sentido de responsabilidade pela sua
aprendizagem e pelo seu crescimento profissional. O presente estudo inscreve-se numa
avaliacdo auténtica do desempenho na formacio pratica inicial de educadoras/es de infancia.
Tem como objetivo descrever e compreender a evolucao de estudantes de um mestrado
profissionalizante ao nivel de competéncias profissionais relevantes no que respeita o perfil
especifico de desempenho docente, com base numa avaliacdo participada e individualizada. Visa
igualmente, numa légica de monitorizacdo interna, servir de base a compreensio endégena dos
processos formativos, procurando a sua permanente adequagao a necessidades identificadas

(por exemplo, ao nivel dos processos supervisivos).

Método

Considerando a auséncia de estudos que tenham tomado enquanto objeto a avaliacdo da
aprendizagem profissional em contexto de estagio na Educagao de Infancia, optou-se pelo
desenvolvimento de um estudo exploratério. Nesta sec¢do apresentam-se os participantes, o
instrumento e os procedimentos de concretizagao dos processos avaliativos, cuja explicitacao

se revela central ao enquadramento de tais processos numa avaliagao de cariz auténtico.
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Participantes

Participaram no estudo 41 estudantes (40 mulheres e 1 homem) que realizaram um estagio
profissionalizante no ambito da frequéncia de um mestrado em Educagao Pré-Escolar, numa
instituicao de ensino supetior politécnico portugués, nos anos letivos de 2012/13 (19 alunos) e

2013/14 (22 alunas).
Instrumento

No presente trabalho foi utilizada a grelha de avaliagio sobre os processos de
desenvolvimento na pratica pedagogica supervisionada (GAPD_PPS) (Ribeiro, Araujo, Oliveira
& Neiva, 2010/2012). A utilizacdo desta grelha, de base observacional e reflexiva, tem a dupla
funcao de servir a avaliagio reguladora e final do processo de desenvolvimento de
conhecimentos e competéncias profissionais. A sua constru¢ao tomou em consideragao o perfil
especifico de desempenho profissional do educador de infancia (DL 241/2001, anexo n.° 1), os
principios orientadores da formagao na Pratica Pedagogica adotados pela institui¢ao de ensino
superior e, ainda, referentes tedricos relevantes no ambito da formagao, designadamente os

modelos curriculares para a educagdo de infancia (Oliveira-Formosinho, 2007).

Dominio 1:
Observagio

Dominio 2:
Planificagio

Dominio 3:
Aciao

Dominio 4:
Reflexio

D1: Conhecimentos
tedricos e de
enquadramento legal
D2: Observacio da
crianga e dos grupos

D3: Praticas de registo

D4: Recolha de
informacio sobre os
contextos

D5: Auto e hétero-
observacio

D6: Conhecimento do
curriculo e dos
conteudos
D7: Coeréncia com o
projeto curricular do
grupo
D8: Estratégias e
recursos
DO: Articulagio
objetivos, estratégias e
avaliacdo

D10: Integracao de

propostas das criancas e

situagOes imprevistas
D11: Natureza
integradora e
diferenciacio

pedagogica

D12: Organizagao do
espago e materiais

D13: Organizagao do
tempo

D14: InteracGes
pedagogicas
D15: Estratégias
diferenciadas

D16: Envolvimento das

criangas em projetos

D17: Integracio de
situagdes de jogo
espontaneo

D18: Construcido de
parcerias com familia e
comunidade
D19: InteracGes
colaborativas com
equipas de sala e centro
educativo
D20: Postura
democratica, ética e
deontoldgica

D21: Reflexio sobre, na
e para a agao

D22: Mobilizacio de
referentes tedricos e
legais
D23: Postura
indagadora e critica
D24: Articulacgido de
diversos pontos de
vista, valores, saberes e
crengas
D25: Avaliacio critica
acerca do seu papel e
funcdes

Quadro 1: Dominios e dimensfes da GAPD_PPS (D: isém®)
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Procedimentos

A GAPD_PPS ¢ utilizada em dois momentos do estigio: numa fase intermédia, com
propositos de monitorizagao do processo de aprendizagem profissional, e no final do estagio,
com o objetivo de avaliagao final, com consequéncias ao nivel da avaliagio sumativa. Num
momento inicial, a GAPD_PPS ¢é apresentada as/aos estagidtias/os e orientadoras/es
cooperantes, clarificando-se duvidas relativamente as dimensGes que a compdem.
Posteriormente, a sua utilizacio, em cada um dos momentos de avaliagao, é concretizada em
trés fases: (i) autoavaliacio, compreendendo uma reflexdo da/o estagiaria/o acerca do seu
desempenho, em cada uma das dimensoes; (i) reunido reflexiva entre as/os estagiarias/os (o
estagio ¢ realizado em pares de formagao) e respetivo/a orientador/a cooperante, centrada em
processos de auto e heteroavaliacio dos desempenhos; (iii) reunido entre as/os estagiarias/os,
otientadot/a cooperante e supervisor/a institucional realizado nos contextos de estigio, visando
a analise colaborativa e coparticipada dos processos de aprendizagem profissional, da qual
resultara a atribuicdo de um nivel de desempenho e, no caso da avaliagao reguladora, um
conjunto de intengoes e prioridades ao nivel da melhoria do desempenho docente, em cada uma

das dimensoes, explicitadas no espaco dedicado a Observacdes.

Resultados

Nesta sec¢ao apresentam-se os resultados obtidos através da utilizacao da GAPD_PPS, em
cada um dos seus dominios (observacao, planificagao, acao e reflexdo). Dado o nimero de
participantes no estudo nao ser muito alargado (41 sujeitos) e a escala de medida das variaveis
em estudo poder ser considerada ordinal optou-se por uma analise estatistica, para comparagao
de resultados, através de testes ndo paramétricos, mais concretamente, o teste nao paramétrico
de Wilcoxon (Martins, 2011).

Ao iniciar-se a apresentagao dos resultados pelo Dominio Observagio, a consulta da Tabela
1 permite verificar uma diferenca estatisticamente significativa em todas as dimensdes avaliadas
neste Dominio, ou seja, na Dimensao 1 (MI=2,7 e MII=3,4; p<0,001), na Dimensao 2 (MI=3,1
e MII=3,4; p<0,005), na Dimensao 3 (MI=2,8 e MI1=3,2; p<0,005), na Dimensao 4 (MI=3,1 e
MII=3,5; p<0,005) e na Dimensao 5 (MI=2,9 e MII=3,3; p<0,005), traduzindo uma
diferenciacao dos resultados das/os alunas/os nos dois momentos de avaliacio, onde se regista

uma melhoria dos resultados no momento de Avaliacao Final.

N ' 32
Eduser: http:/ [ www.eduser.ipb.pt ISSN 7645-4774



EDUSER: revista de educagao, Vol 9(2), 2017

.

ipb INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANCA

W Escola Superior de Educacio
2 P =

Teste de Wilcoxon
Dimensio Momento N Md M DP Min. Max.

Z P

1 I 41 25 27 0,69 10 45 4371 0,000
II 41 30 34 081 1,0 45

2 I 41 30 31 052 20 40 3,452 0,001
11 41 35 34 0,67 20 40

3 I 41 30 28 081 1,0 40 3,369 0,001
11 41 30 32 072 1,0 40

4 I 41 30 31 061 20 40 -3,147 0,002
II 41 35 35 076 20 45

5 I 41 30 29 053 1,0 40 -3,257 0,001
II 41 30 33 0,67 1,0 40

Tabela 1: Resultados nas dimensdes do dominiova@rser na avaliacdo reguladora e na avaliacado(final
Avaliacdo Reguladora; II: Avaliacédo Final)

Em relagio ao Dominio Planifica¢ao, os resultados encontrados seguem a tendéncia
registada previamente no Dominio Observacao, ou seja, assiste-se a uma melhoria
estatisticamente significativa no desempenho das/os alunas/os, favorivel ao momento de
Avaliacao Final, em todas as Dimensoes, ou seja, a Dimensao 6 (MI=3,0 e MII=3,4; p<0,001),
a Dimensao 7 (MI=3,3 e MII=3,6; p<0,005), a Dimensao 8 (MI=3,0 ¢ MII=3,6; p<0,001), a
Dimensao 9 (MI=3,0 e MII=3,5; p<0,001), a Dimensao 10 (MI=3,1 e MII=3,5; p<0,005) e a
Dimensao 11 (MI=2,9 e MII=3,4; p<0,005), conforme analise dos resultados nas dimensoes

avaliadas (Tabela 2).

Teste de Wilcoxon
Dimensao Momento N Md M DP Min. Max.

z P

6 I 4 30 30 061 20 40 -3,507 0,000
I 41 3,5 3,4 0,70 1,0 45

7 I 4 30 33 055 20 40 -3,139 0,002
11 41 40 36 054 20 45

8 I 4 30 30 055 20 45 -4,036 0,000
11 41 35 36 059 20 45

9 I 4 29 30 061 10 40 3,821 0,000
11 4 35 35 074 10 45

10 I 4 30 31 070 20 40 3,293 0,001
11 4 40 35 082 10 45

11 I 41 30 29 054 20 45 23,403 0,001
11 4 30 34 052 25 45

Tabela 2: Resultados nas dimensées do dominio planificacio na avaliagdo reguladora e na avaliacio final (I:
Avaliacdo Reguladora; II: Avaliacdo Final)
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Uma analise mais detalhada a tabela 2 permite verificar que na Dimensao 6, na Avaliagdo
Final, houve um decréscimo do valor minimo atribuido (desceu de 2 para 1), pelo que se decidiu
proceder a uma analise individual dos sujeitos procurando compreender este resultado,
conforme se ilustra no grafico 1, cuja consulta permite verificar que o mesmo se deve a descida

de desempenho do sujeito 8.

— D6i
5,00 — D6F
4,00
@
= 3,00 k
= 3
>
2,00
1,00

I I I I T T T T T T T T T T T T T T L T T
1 3 5 7 9 111315171921 23252729 3133 35373941
Case Number
Grifico 1: Resultados por sujeito na dimensio 6 do dominio observac¢io na avaliacdo reguladora (D6i) e na

avaliacao final (DGF)
Novamente, um maior detalhe na analise da Tabela 2 revela que na Dimensao 10, na
Avaliacao Final, se regista uma diminui¢io da classificagao minima (desceu de 2 para 1). No
grafico 2 apresentam-se os desempenhos individuais para esta Dimensao, verificando-se que a

mesma se deve a descida de desempenho por parte do sujeito 8.

—— D10i
5.00— —— D10OF
4,00 v
@
= 3004 ‘
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>
2,00
1,00+
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T 3 S £ 9 2113315 171922 23 25 27 29 31 33 35 37 39 32

Case Number

Griéfico 2: Resultados por sujeito na dimensio 6 do dominio planificagdo na avaliacdo reguladora (D10i) e na
avaliacdo final (D10F)
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No que se refere ao Dominio Agao, os dados referentes as dimensdes avaliadas sdao
apresentados na Tabela 3, em fun¢do do momento de avaliacio, sendo que as/os estagiarias/os

nao parecem ter evoluido de forma significativa em todos os parametros considerados.

] Teste de Wilcoxon
Dimenséo Momento N Md M DP Min. Max.

y4 P

12 I 41 3,0 2,8 0,66 2,0 4,5 -4,280 0,000
Il 41 3,5 3,5 0,58 2,0 4,5

13 I 41 3,0 3,1 0,71 1,0 4,5 -1,923 0,054
Il 41 3,5 3,4 0,66 2,0 4,5

14 I 41 3,0 3,1 0,75 1,0 4,0 -3,131 0,002
Il 41 4,0 3,4 0,76 1,0 4,5

15 I 41 3,0 3,0 0,54 1,0 4,5 -4,127 0,000
Il 41 4,0 3,5 0,65 15 4,5

16 I 27 3,0 2,7 0,87 1,0 4,0 -3,488 0,000
Il 41 3,5 3,6 0,58 2,5 4,5

17 I 41 3,5 3,4 0,71 1,0 4,5 -1,503 0,133
Il 41 4,0 3,5 0,67 2,0 4,5

18 I 40 2,0 2,4 0,92 1,0 50 -4,686 0,000
Il 41 3,0 3,4 0,62 2,0 4,5

19 I 41 3,0 3,3 0,73 1,0 50 -2,628 0,009
Il 41 4,0 3,6 0,65 2,0 4,5

20 I 41 4,5 4,3 0,72 3,0 5,0 -0,258 0,796

Il 41 50 4,3 0,79 3,0 50

Tabela 3: Resultados nas dimensées do dominio a¢do na avaliagao reguladora e na avaliacio final (I: Avaliacdo
Reguladora; II: Avaliacido Final)

A analise da Tabela 3 permite constatar que, entre a Avaliagio Reguladora e a Avaliagao
Final, se registam dimensdes em que ocorreu uma subida no valor das médias, sendo que a
diferenca na distribuicao de resultados se revela estatisticamente significativa para a Dimensao
12 MI=2,7 e MII=3,4; p<0,001), a Dimensao 14 (MI=3,1 e MII=3,4; p<0,005), a Dimensao
15 (MI=3,0e MII=3,5; p<0,001), a Dimensao 16 (MI=2,7 e MII=3,6; p<0,001), a Dimensio 18
(MI=2,4 e MII=3,4; p<0,001) e a Dimensao 19 (MI=3,3 e MII=3,6; p<0,01). No entanto, para
a Dimensao 17 (MI=3,4 e MII=3,5; p=0,133) e a Dimensao 20 (MI=4,3 e MII=4,3; p=0,796)
nao se registam diferengas estatisticamente significativas entre os dois momentos de avaliagdo,
sendo que para a Dimensio 13 (MI=3,1 e MII=3,4; p=0,054) se regista apenas uma

diferenciagao marginalmente significativa.
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Verifica-se ainda que, nas Dimensdes 18 e 19, houve uma diminui¢io do valor maximo
atribuido (desceu de 5 para 4,5) na Avaliacao Final, pelo que se decidiu analisar os desempenhos

individuais das/os alunas/os ilustrados nos graficos 3 e 4.

——D18i
5,00 —— D18F
4,00

@

=2 300

—J

>
2,00 v
1,00

L S | T T T T T T T T T T T T T T T LA S |
23 5 T 9 1223 15272921 23 25 272932 33 35 37 3942

Case Number

Grafico 3: Resultados por sujeito na dimensio 18 do dominio a¢io na avaliagdo reguladora (D18i) e na avaliagdo

final (D18F)

A consulta do grafico 3 permite constatar que apenas o sujeito 17, que teve na Avaliagao
Reguladora a classificagao de 5, desceu para 3 na Avaliagao Final, enquanto a consulta do grafico
4 revela que o sujeito 34, que na Dimensao 19 teve na Avaliagdo Reguladora a classificaciao de

5, desceu para 3,5 na Avaliacdo Final.

—— D19i
5,00 —— D19F

4,50

4,00

3,50

Value

3,00

2,50

2,00

L S S S S L S S SN S SR S S SR SR S S S S S
1 3 S & 9 1213125 17 1921 23 25 2729 31 33 35 37 3941

Case Number

Grafico 4: Resultados por sujeito na dimensio 19 do dominio a¢io na avaliagdo reguladora (D19i) e na avaliagao

final (D19F)
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O Dominio Reflexdo, o dltimo dominio em analise (Tabela 4), caracteriza-se pela

diferencia¢ao de forma significativa dos resultados das/os alunas/os, apontando para resultados

superiores na Avaliagao Final em quatro das dimensées avaliadas, ou seja, para a Dimensao 21
(MI=2,9 e MII=3,4; p<0,001), a Dimensao 22 (MI=3,0 e MII=3,5; p<0,001), a Dimensao 23
MI=2,9 e MII=3,4; p<0,001) e a Dimensao 25 (MI=2,7 e MII=3,3; p<0,005). Todavia, para a

Dimensao 24 (MI=3,3 e MII=3,5; p=0,083) nio se registam diferencas estatisticamente

significativas entre os dois momentos de avaliagao.

Dimenséo

Momento N

Md

M

DP

Min.

Teste de Wilcoxon

Max.

Z p

21 I 41 30 29 067 10 40 -3,641 0,000
Il 41 35 34 075 10 45

22 I 41 30 30 085 10 4,5 -3,565 0,000
Il 41 35 35 082 10 45

23 I 41 30 29 1068 10 45 -3,618 0,000
Il 41 35 34 079 10 45

24 I 41 30 33 062 20 45 -1,732 0,083
Il 41 40 35 075 10 45

25 I 31 30 27 058 20 40 -3,230 0,001
Il 41 30 33 08 10 45

Tabela 4: Resultados nas dimensdes do dominixaeflea avaliacdo reguladora e na avaliacao final (I
Avaliacdo Reguladora; II: Avaliacéo Final)

A partir da analise da tabela anterior verifica-se nas Dimensoes 24 e 25 uma diminui¢ao da

avaliagao minima atribuida (desceu de 2 para 1) na Avaliacdo Final, pelo que mais uma vez se

procedeu a analise dos desempenhos individuais, conforme graficos 5 e 6.
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Grafico 5: Resultados por sujeito na dimensio 18 do dominio reflexao na avaliagdo reguladora (D18i) e na
avaliacao final (D18F)
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A anilise dos graficos 5 e 6 permite constatar que novamente o aluno 8 surge como o
responsavel pelo registo destes valores, sendo que, na Dimensao 24, desce de 2 para 1 valor, e
na Dimensao 25 o seu desempenho nao permitiu a atribui¢ao de uma classifica¢ao na Avaliagao

Reguladora, sendo que na Avaliagao Final ¢ avaliado com 1 valor.

—— D25i
5.00- D25F
4,00

@

= 3 00-

—i-

>
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Grafico 6: Resultados por sujeito na dimensio 18 do dominio reflexao na avaliagao reguladora (D18i) e na
avaliacio final (D18F)

Discussao

As analises efetuadas permitiram verificar que ha diferencas estatisticamente significativas
nos quatro dominios analisados, entre os dois momentos de avaliagao. No que concerne as
dimensdes que compéem a GAPD_PPS, as analises realizadas evidenciaram uma evolugao
positiva e estatisticamente significativa em 21 das 25 dimensoes avaliadas. Em quatro dimensoes
(D13, D17, D20, D24) nio se verificou uma evolugio estatisticamente significativa, apesar de
se ter registado, nestas dimensdes, um aumento dos valores médios e da mediana quando se
comparam a avaliagdo reguladora e a avaliagao final. Trés destas dimensdes enquadram-se no
Dominio Agao (D13,D17 e D20) e a restante (ID24) enquadra-se no Dominio Reflexdo. Perante
estes resultados procedeu-se a analise de cada um destes itens em concreto. Assim, para D13
(Organizagao do tempo), ainda que a diferenca possa ser considerada marginalmente
significativa (p=0,054), sendo um dominio relacionado com a capacidade de organizagio e
gestao do tempo, estes resultados podem traduzir o facto de o grupo de estagiarias/os, apesat
da evolucao observada, nao ter evoluido de forma homogénea, a0 mesmo ritmo e no mesmo
petriodo de tempo. Alias, esta explicacdao parece-nos que também se podera aplicar em relagao a

D17, dimensao relacionada com a integracao de situagdes de jogo espontineo, bem como a
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D20, referente a Postura democratica, ética e deontoldgica, e a D24: Articulacao de diversos
pontos de vista, valores, saberes e crengas. Considerando os dados apresentados, estas serao
dimensdes a merecer particular atengdo nos processos avaliativos, no sentido de melhor
compreender as tendéncias evolutivas observadas.

Detendo-nos na analise dos desempenhos individuais, foi possivel vetificar que 40 das/os
participantes evidenciaram uma evoluc¢ao positiva entre os dois momentos de avaliacao. Um/a
dos/as participantes (8) registou resultados mais baixos na Avaliacao Final comparativamente a
Avaliacao Reguladora. Uma analise mais especifica desta situagao permitiu constatar tratar-se de
um/a estudante que nio atingiu os objetivos propostos do ponto de vista do desenvolvimento
de competéncias profissionais durante o estigio no ano letivo 2012/13, tendo realizado com
sucesso o estagio no ano letivo seguinte.

Verificamos ainda que, nas dimensoes 16 (Envolvimento das criancas em projetos), 18
(Construgao de parcerias com familia e comunidade) e 24 (Avaliacao critica acerca do seu papel
e fungoes) nio foram registadas respostas para todos os participantes na avaliagdo reguladora
porque, atendendo ao caso concreto da/o aluna/o e do local de estigio, o preenchimento da
dimensao nao se revelava aplicavel. Este facto conduziu a uma alteragido a prépria grelha,
introduzindo-se uma coluna com a designa¢ao nio aplicavel, por forma a permitir o registo
rigoroso de circunstancias desta natureza.

Retomando o objetivo central do presente estudo, estes dados permitem retirar ilacGes acerca
dos percursos evolutivos das/os estudantes deste ciclo de estudos, reconhecendo a existéncia
de evidéncia acerca do desenvolvimento de conhecimentos e competéncias profissionais em
dominios estruturantes da profissionalidade docente.

Parece-nos também relevante afirmar que a opg¢ao por uma avaliagdio auténtica,
contextualizada e individualizada (Darling-Hammond, 2001), envolvendo varios atores
relevantes ao processo avaliativo, incluindo a/o prépria/o estagiaria/o (Dayan, 2008; Wiggins,
1989) podera traduzir-se em beneficio, nomeadamente pelo robustecimento da confiabilidade
nos processos e resultados dos processos avaliativos e investigativos, resultante de analises e
deliberagoes participadas.

Reconhecendo que a avaliagio de desempenho na formagao pratica inicial tem vindo a ser
assinalada como relevante na avaliagdio da qualidade dos programas de formacao de
professoras/es (Wei & Pecheone, 2010), reconhecemos também o contributo deste estudo na
compreensio endoégena dos processos formativos. Neste caso concreto, parece-nos possivel

afirmar a sua eficacia percebida no ambito deste ciclo de estudos, reconhecendo-se a necessidade
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de levar a cabo uma analise das estratégias formativas que maiores efeitos estardo a ter ao nivel

da aprendizagem profissional.
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Resumo
Entendemos que o desenvolvimento pessoal e profissional docente pode e deve ser estimulado
por habitos de reflexdo e questionamento acerca da sua pratica pedagdgica, essenciais a uma
apropriagao critica dos saberes cientificos, pedagdgico-didaticos e contextuais que enformam
qualquer ato educativo com significado.
Neste texto, descrevemos a metodologia formativa adotada na unidade curricular de Didatica da
Matematica em Contexto Pré-Escolar, do Mestrado em Educagédo Pré-Escolar de uma instituigdo
privada de ensino superior. A partir das situacdes reais dos contextos em que as estudantes
desenvolviam a Préatica de Ensino Supervisionada e como resultado da sistematizagdo das
experiéncias de aprendizagem ai desenvolvidas, esta experiéncia privilegiou processos
reflexivos de natureza académica e profissional e possibilitou uma (re)definicao de estratégias e
praticas pedagdgicas para intervencdo posterior. A andlise das praticas implementadas e das
narrativas produzidas pelas estudantes aponta esta metodologia como facilitadora do
desenvolvimento de capacidades critico-reflexivas, tanto ao nivel de (re)construcdo de
conhecimento légico-mateméatico como de (re)configuracdo da praxis, e, portanto, de
desenvolvimento profissional destas (futuras) docentes.
Palavras-chave : pratica reflexiva, matematica, educagdo pré-escolar, desenvolvimento
profissional, formacéo de professores/educadores.

Abstract
We conceive that teachers” personal and professional development can (and should) be
encouraged by habits of reflection and questioning about their own pedagogical practice,
essential to a critical appropriation of scientific, pedagogical-didactic and contextual knowledge
that outline any meaningful educational act.
In this paper, we describe the formative methodology adopted in the subject Didactics of
Mathematics for Preschool Context in the Master Degree in Preschool Education of a private
higher education institution: from the real contexts in which the students developed the
Supervised Teaching Practice and as a result of the systematization of the learning experiences
developed there, this experience privileged reflexive processes of academic and professional
nature and enabled a (re)definition of strategies and practices for further educational intervention.
The analysis of the implemented practices and narratives produced by these students points this
methodology as facilitating critical-reflective capacities development, both in terms of
(re)construction of logical-mathematical knowledge as of praxis (re)configuration, and therefore,
of professional development of these (future) teachers.
Keywords: reflective practice, mathematics, preschool education, professional development,
teachers training.

Introducéo

O ato educativo com significado s6 o sera verdadeiramente quando resultar de uma
apropriagao critica de teorias dos dominios cientifico, pedagégico, didatico e contextual, a que
nao sera alheia a necessidade da reflexdo sobre a pratica. Nesta acegdo, entendemos que o
[©Mom
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desenvolvimento pessoal e profissional do professor pode (e deve) ser estimulado por habitos
de reflexdo e de questionamento, que o ajudem a compreender o seu proprio pensamento € a
refletir criticamente sobre a sua pratica, construindo e significando o seu saber-fazer, projetando
novas formas para a sua acdo. Nesta perspetiva, afigura-se-nos fundamental que o profissional
docente seja capaz de desenvolver conhecimento pratico emergente da agao e da reflexdo na e
sobre a acao (Sa-Chaves, 2002), nomeadamente em contexto de formacao inicial (Roldao, 2007).
Recuperando Shulman (1992), acreditamos que se aprende refletindo sobre determinada
experiéncia e nao diretamente a partir dela e, tal como Schon (1983, 1987), consideramos
importante que qualquer profissional docente seja capaz de desenvolver conhecimento pratico
emergente da a¢ao e da reflexdo sobre e na sua prépria agao.

Neste texto, partilhamos contornos de uma metodologia formativa implementada no ambito
da unidade curricular de Didatica da Matematica em Contexto Pré-Escolar, no curso de
Mestrado em Educagao Pré-Escolar e que estabeleceu como eixo norteador da agdo o
desenvolvimento de capacidades critico-reflexivas sobre intervencao pedagdgica em contexto

pré-escolar, em particular no ambito das exploracdes no dominio da Matematica.

Prética, reflexdo e desenvolvimento pessoal e profi  ssional

Em contexto educacional, atribui-se a Dewey (1989) a utilizagdo do conceito de ‘reflexao’
como uma qualidade do professor, entendida como processo de resolugao de duvidas e conflitos
e emergente da sua disponibilidade e capacidade para analisar a sua propria atuagao.

No mesmo sentido, Schén (1992) apresenta-nos a sua visao de profissional reflexivo como
um profissional que, mobilizando um conjunto de habilidades praticas, esta disposto a analisar
a sua pratica, em fun¢ao de um problema especifico e, simultaneamente, distanciando-se dele,
nao limitando por isso a sua a¢iao unicamente a aplicacao de destrezas de carater pratico. Além
disso, e a proposito da necessidade de formacao de profissionais reflexivos, acrescenta ainda
que a Escola deve repensar tanto a epistemologia da pratica como as bases pedagogicas em que
baseia o seu curriculo, sendo uma das suas principais fungdes encorajar mudangas que
favorecam a pratica reflexiva.

Perrenoud (2002), por sua vez, sustenta a necessidade de distintos ingredientes para formar
professores reflexivos: por um lado, é necessario que estes se apropriem de métodos de reflexao
(que, de forma geral, sao independentes de especificidades dos conteudos) e, por outro lado,
considera essencial a consideragdo de marcos concetuais especificos a cada disciplina, que

servem para a compreensao, organizacao e analise das informagoes sobre as quais se reflete.

.. ' 43
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Mais recentemente, Nolan (2008) e Giménez, Font e Vanegas (2013) propdem técnicas,
critérios e orientagGes para a implementagio de processos formativos que pretendam promover
e aprofundar competéncias reflexivas. No ambito da formacao inicial, Godino e Batanero (2008)
defendem que os processos de reflexdo guiada nao deverdo ser circunscritos a reflexdo dos
futuros professores emergente da pratica, mas deverao, igualmente, estar presentes nas tarefas
que estes desenvolvem na sua forma¢io académica, facilitando a vinculagio teotia/pratica.

Entendemos, entao, que os processos reflexivos resultam mais proficuos e significativos —
tanto na melhoria de praticas de ensino como no desenvolvimento profissional docente —
quando sdo suportados na analise e discussdo de praticas realizadas por quem as reflete. Nesta
perspetiva, cremos que ambiente formativo e desenvolvimento profissional docente se
alimentam mutuamente, ja em sede de formacio inicial de professores, e poderio ser
favorecidos quando realizados entre pares (Ponte, 1998), pela criagio de condigdes e
experienciagao de situagOes formativas que possibilitem aos futuros docentes estar mais
capacitados para enfrentar os possiveis problemas de modo coletivo, pela discussao de e sobre
os seus proprios saberes, certezas, davidas e agoes, ajudando-os a compreender o seu préprio

pensamento.

A experiéncia de formacao

Contexto

A metodologia formativa que apresentamos foi implementada no ano letivo de 2015/2016
no ambito da unidade curricular Didatica da Matematica em Contexto Pré-Escolar, integrada
no 2.° semestre do plano de estudos do curso de Mestrado em Educa¢ao Pré-Escolar ministrado
em uma institui¢ao privada de ensino superior.

Com quatro horas de contacto semanais, esta unidade curricular decorre em paralelo com a
Pratica de Ensino Supervisionada em Educagio Pré-Escolar II, desenvolvida no mesmo
contexto de estagio em que decorreu no 1.° semestre curricular deste ciclo de estudos a Pratica
de Ensino Supervisionada em Educagao Pré-Escolar 1.

Em consonancia com os objetivos definidos para este 2.° ciclo de estudos, nesta unidade
curricular estabelecem-se como prioritarias atividades de reflexao sobre processos de
desenvolvimento vivenciados, numa perspetiva de desenvolvimento continuo: privilegiam-se,
por isso, momentos de auto e heteroavaliagao, que permitam uma compreensao atempada dos
processos e dos resultados de aprendizagem, estimulando momentos de criatividade individuais

e de enriquecimento concetual, indispensaveis a um profissional reflexivo e ctitico.
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A abordagem formativa experimentada e que explicitaremos de seguida apresenta-se, assim,

consentanea com a concretiza¢ao das op¢oes definidas para este ciclo de formagao.
Abordagem formativa

Estabelecendo como objetivos promover (i) o reconhecimento da necessidade de
congruéncia entre teoria, investigacao aplicada e praticas de ensino e de aprendizagem da
Matematica, (i) habitos de reflexdo sobre a abordagem da Matematica no Jardim de Infancia,
(iii) a tomada de consciéncia de aspetos criticos relativos a situagdes de intervengao pedagogica
em contexto pré-escolar e, ainda, (iv) a constru¢io de uma identidade profissional
comprometida e em permanente (re)construgao, a abordagem formativa privilegiou as situagdes
reais do contexto educativo em que cada estudante desenvolvia a sua pratica pedagogica, que
funcionaram como ponto de partida para os processos reflexivos de natureza pessoal, académica

e profissional (ver Figura 1).

PES em Educacao Pré-Escolar |

Didatica da Matematica em Contexto Pré-Escolar

PES em Educacgéao Pré-Escolar I

Figura 1: Metodologia formativa adotada.
Na concretizagdo desta proposta de formacgao é possivel identificar-se trés fases distintas,
mas interligadas:

1) Analise do trabalho desenvolvido na sala de Jardim de Infancia durante a Pratica de
Ensino Supervisionada em Educacio Pré-Escolar I, no 1.° semestre de 2015/2016,
mediante a revisitagao das atividades planificadas e da avaliagao produzida relativamente
ao trabalho realizado, ancorada nas diretrizes emanadas pelas Orienta¢oes Curriculares
para a Educacao Pré-Escolar (Silva, 2016), em particular para a abordagem da

Matematica;

2) Identificagao de pontos fortes da intervengao realizada e de aspetos suscetiveis de ajuste

ou melhoria da pratica desenvolvida, nas vertentes da(s) intencionalidade(s)
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pedagogica(s) subjacente(s), do(s) conteudo(s) matematico(s) implicado(s), do(s)

recurso(s) utilizado(s) e da gestao do grupo/turma;

3) Reconfiguracio e enriquecimento das planificagdes das propostas de intervengao, nos
niveis concetual ou procedimental, por incorporagao de resultados da investiga¢ao de
Didatica da Matematica e de sugestdes emergentes de discussao e negociacao coletivas
realizadas em sala de aula, tendo em vista implementagdes posteriores, nomeadamente

no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada em Educacao Pré-Escolar I1.

Preconizando wma perspetiva critico-reflexiva (N6voa, 1992, p. 25), pretendia-se que cada
estudante, de forma objetiva e pela revisio dos seus percursos pedagodgicos, revisitasse e
avaliasse os processos desenvolvidos, partindo das praticas implementadas, compreendendo os
efeitos da intervengao realizada e refletindo de forma compartilhada, com vista a uma mudanga
e um aperfeicoamento da sua intervencao educativa posterior.

Numa etapa inicial, as estudantes sistematizaram as planificagoes e intervengoes efetuadas, a
partir de critérios especificados em Silva (2016). Com essa sistematizagao, foi possivel elencarem
os aspetos malis significativos da sua intervengao pedagdgica, ora por os considerarem exemplos
de boas praticas, ora por debilidades que lhes reconheceram, vertendo esses resultados para uma
narrativa inicial.

A partilha em grande grupo do trabalho entio produzido possibilitou confirmar, nuns casos,
e infirmar, noutros, as perce¢oes emergentes dessas reflexdes individuais, assim como suscitar
novos caminhos de reflexdo para todas as estudantes. Nestes momentos, a docente da unidade
curricular intervinha essencialmente como mediadora da discussiao coletiva. Posteriormente,
nova narrativa era elaborada, desejavelmente incorporando uma sintese da negociagao coletiva
havida em sala de aula.

Percecéo das estudantes

Os reflexos desta abordagem formativa, que se pretendeu dinamica e interativa e que criou
oportunidades de trabalho e de reflexdo individual e em grupo, podem ser perspetivados em
diferentes dimensdes: (1) na dimensio da aprendizagem matematica, entendida como a
apropriagao de conceitos, procedimentos e representacbes matematicos e a reflexao
sobre/mobilizacio dos mesmos em contextos de intervencio pedagogica; (i) na dimensio da
praxis pedagogica, numa perspetiva de indissociabilidade de conhecimentos teéricos e praticos
na elaboracio do fazer/agir pedagégico de cada estudante/professor; e (iii) na dimensio do

desenvolvimento profissional, como enriquecimento das diferentes aprendizagens que cada
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professor/educador vai construindo, a partit das suas primeiras experiéncias, em sede de
formacao inicial, e posteriormente ao longo da sua atividade profissional.

A partir das narrativas produzidas pelas estudantes, reconhecem-se mais-valias no percurso
vivenciado, ndo apenas numa visao utilitiria para intervencao posterior mas, desde logo, na fase
de analise do trabalho previamente desenvolvido na sala de Jardim de Infancia, considerado
“essencial, porque mais do que conhecer ou fazer é necessario analisar o que ¢ conhecido ou
realizado” (E1), porque “fez-nos obrigatoriamente pensar nos pontos fracos da nossa atuagao,
mas também nos pontos positivos, que nos vinculam a ser melhores e a ter a capacidade de
melhorar cada vez mais” (E7), resultando em uma “reflexao criteriosa sobre praticas educativas,
nomeadamente a adequagao das metas de aprendizagem em atividades realizadas em contexto
de Educagao Pré-Escolar e a percegao (...) se foram bem executadas, organizadas e exploradas”
(Eo0).

Com a realizagdo das tarefas de analise retrospetiva, que “permite refletir qual a
intencionalidade em cada atividade, quais os objetivos atingir, que quantidade de metas e
conteudos pode-se trabalhar na mesma atividade” (E11), sdo identificados e apresentados
aspetos suscetiveis de melhoria, uma vez que “ao rever as atividades é necessario sermos criticos
pelas op¢oes tomadas e alterar caso seja necessario (E10), sendo essa reconfiguracio justificada
pela “necessidade destas [atividades] serem significativas” (E5).

As possibilidades de realizagdo de praticas interdisciplinares e a integragao de recursos
educativos sao igualmente aspetos apontados como eixos centrais nas narrativas elaboradas.

As produgdes destas estudantes evidenciam uma maior consciencializagao da existéncia,
relevancia e exequibilidade de articulacdo interdisciplinar nas propostas de atividades: “existem
atividades que albergam mais do que duas areas” (E4), “fiquei bastante surpreendida com a
capacidade de colocar a interdisciplinaridade nas atividades realizadas (...) ndo tinha a nogao
desta possibilidade” (E3), “fui percebendo que existem varias atividades de matematica que
estao relacionadas com outras areas de conteudo, sendo muito relevante para o
desenvolvimento de aprendizagens das criangas” (E8) e “relativamente a articula¢ao com outras
areas, o pertinente seria que existisse maior articulagdo com as diferentes areas de conteido”
(E2).

No que concerne a incorporagao de recursos materiais nas aprendizagens matematicas,
encarados como “facilitadores da aprendizagem da matematica” (E5), as estudantes equacionam
a sua utilizacdo, “sdo outros elementos que devem ser igualmente ponderados, uma vez que para

determinadas atividades pode fazer sentido ou nio” (E4), chegando mesmo a distingui-los pelo
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seu carater, “30% das atividades s3o realizadas recorrendo a materiais estruturados, as restantes
70% sao referentes a material nao estruturado” (E4).

Ao nivel do desenvolvimento pessoal e profissional, o percurso formativo experimentado
foi considerado “bastante benéfico para a minha pratica profissional, uma vez que, na minha
opinido, atitudes que potenciam a nossa capacidade de espirito critico fomentam também a
qualidade do nosso pensamento e, por conseguinte, a aprender a pensar de uma forma
consciente ¢ autonoma” (E1) e apontado, também, como

um exercicio pratico (...) que nos auxiliou a analsgsantervencao possivel e refletir sobre a
pratica pedagogica (tendo em conta objetivos epes)i e o potencial resultado das
‘nossas’ acoes (e intencdes), para assim melhaligeesificar as atividades que poderemos
propor no futuro e tendo consciéncia de que a $&mea do pensamento matematico s6 se
podera chegar a uma ‘meta final’ através da temtatierro, através da procura de solucdes
e resolugBes no sentido de melhorar a nossa inigigeeducativa (...) nas futuras praticas
da mesma natureza (E5).

Para terminar, registe-se que, nos inquéritos de avaliacao institucional implementados na
instituicio de ensino onde decorreu esta modalidade formativa, as estudantes nela envolvidas
consideraram a organizacdo dos conteudos da unidade curricular coerente e adequada e as
estratégias implementadas facilitadoras das aprendizagens, referindo ainda terem proporcionado

momentos de autoavaliagdo e motivado para novas aprendizagens.

Reflexdes finais

Subscrevemos que tanto as aprendizagens como o tipo de competéncias desenvolvidas por
qualquer individuo estao indiscutivelmente dependentes da qualidade das experiéncias de
formagdo que lhe sio proporcionadas. Nesta assuncio, é inegavel a relevancia do tipo de
propostas curriculares planificadas e implementadas pelo professor em contexto de sala de aula,
nomeadamente no ambito da formacao inicial de professores/educadores.

Recuperando a visio de Arcavi e Schoenfeld (2010) — para quem os programas para o
desenvolvimento profissional do professor devem articular, de modo significativo, reflexdo,
discussoes sobre metas, conhecimento e convicgdes dentro e ao redor da pratica — de que
mudangas nao se referem apenas ao dominio de um conhecimento novo ou alguma técnica,
mas sim a adocdo de novos instrumentos para examinar (reexaminar) as proprias praticas (p. 93), a
abordagem formativa que subscrevemos, implementamos e descrevemos neste texto podera,
em nosso entender, constituir um instrumento ao servi¢o tanto da mudanca de praticas como
do desenvolvimento pessoal e profissional, ja em contexto de formagao inicial em Educacgao de
Infancia, por reconhecer e valorizar nestas estudantes a capacidade de pensar, de forma

articulada e sustentada, a sua propria intervencao pedagogica.
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